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Resumo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o atual documento orientador para as aprendizagens
na Educagdo Basica. As competéncias e habilidades da Base devem ser pensadas como pontos de
partida para a construcdo da identidade curricular de unidades da federacdo, municipios, redes de
ensino e os componentes curriculares e dreas do conhecimento. Neste interim, o objetivo principal
deste artigo € a reflexdo acerca da relagdo entre a BNCC e o ensino de Geografia, por meio de
pesquisa bibliografica e aportes tedrico-metodoldgicos sobre a didatica da Geografia Escolar, a
instrumentac¢do de ensino de Geografia e as especificidades deste componente curricular no
processo de ensino e aprendizagem.
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Abstract

The Common National Curriculum Base (BNCC) is the current guiding document for learning in Basic
Education. The competencies and skills of the Base should be thought of as starting points for the
construction of curricular identity of federal units, municipalities, education networks and the
curricular components and areas of knowledge. Meanwhile, the main objective of this article is to
reflect on the relationship between the BNCC and the teaching of Geography, through
bibliographical research and theoretical-methodological contributions on the didactics of School
Geography, the instrumentation of Geography teaching and the specificities of this curricular
component in the teaching and learning process.
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Resumen

La Base Curricular Nacional Comun (BNCC) es el actual documento orientador del aprendizaje en la
Educacidén Basica. Las competencias y habilidades de la Base deben ser pensadas como puntos de
partida para la construccién de la identidad curricular de las unidades de la federacién, municipios,
redes de ensefianza y de los componentes curriculares y dreas de conocimiento. Mientras tanto, el
objetivo principal de este articulo es reflexionar sobre la relacién entre la BNCC y la ensefianza de
la Geografia, a través de investigaciones bibliograficas y aportes tedrico-metodoldgicos sobre la
didactica de la Geografia Escolar, la instrumentacion de la ensefianza de la Geografia y las
especificidades de este componente curricular en la proceso de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: Geografia escolar; Curriculo; Base Nacional del Curriculo Escolar brasilefia.

Introducao

Ainstrumentacao de ensino pode ser entendida como a utilizacdo e potencializacao
dos recursos didatico-pedagégicos no ambiente escolar, buscando a elaboracao,
proposicao e construcao de melhores formas e alternativas de se levar aos estudantes os
conteudos, temas e aprendizagens a serem adquiridos, favorecendo o raciocinio
geografico e a Geografia Escolar.

De acordo com as disposicdes da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e os
postulados voltados para a instrumentacdo do ensino de Geografia, notamos que essas
iniciativas sustentam a ideia de que é preciso estimular a criatividade e a elaboracao, por
meio da adequagao dos referenciais didatico-pedagdgicos para o ensino de Geografia. Essa
perspectiva fomenta a criacdao e aplicacao de atividades praticas, podendo fazer uso de
roteiros de aula resultantes de propostas que consideram os anseios do publico-alvo.

Podemos observar a efetivacdo de propostas mais refinadas de orientagdo para o
ensino, com incorporacao de conhecimentos tedricos por intermédio da insercao de
atividades e estratégias didatico-pedagdgicas. Essa orienta¢ao tem como pauta ainovagao,
com vista a ampliar o interesse dos alunos e desenvolver posturas mais ativas no processo
de ensino de Geografia.

Vivemos em tempos de formulacOes tedrico-metodoldgicas das Geografias PJs-
Modernas, como utilizado pelo gedgrafo Edward Soja, em livro homénimo, publicado em
1989. Esta terminologia diz respeito as grandes discussdes, no cerne da ciéncia geogrifica,
no final dos anos 1980 e inicio dos 90, tendo como plano de fundo, principalmente, as

mudancas globais do modo de producao industrial no periodo prévio a chegada do século
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XXI. Ao colocarmos tais debates no ambito da Geografia Escolar observamos o desafio de
trazer para a sala de aula a polifonia cultural do mundo contemporaneo, cada vez mais
conectado, mesmo que nao exatamente préximo, entre os habitantes dessa nova aldeia
global.

A Geografia Escolar do século XXI estd imersa em um mundo ultraconectado,
desigual e coberto de insurgéncias da relagdo intercultural dos individuos e sociedades. O
curriculo e suaidentidade escolar devem, portanto, pautar nesta justaposicao e correlacao
inevitdvel e inerente de saberes, praticas, temas, contelddos, informacbes e
conhecimentos. O novo curriculo de Geografia possui como principal desafio buscar e

alcangar esta complexidade e movimento.

Desafios e possibilidades para a Geografia Escolar

A drea de Ciéncias Humanas promove um alargamento da cognicao do estudante
no que tange a contextualizacdo do seu tempo e a compreensao do seu espaco. Esses
conceitos indissocidveis de tempo e espaco sao fundamentais para a forma¢ao humana.
Lembramos que “cognicdo e contexto sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente,
em meio a circunstancias histdricas especificas, nas quais a diversidade humana deve
ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca” (BRASIL, 2018, p. 353).
Assim, o pensamento espac¢o-temporal se ancora na compreensao de que o ser humano é
resultante do espago que vive em um dado momento histdrico.

Para além das criticas e ressalvas a BNCC, amplamente trabalhadas por autores
como Girotto (2017), Costa, Rodrigues e Stribel (2019) e Souza (2018), pretende-se, neste
texto, problematizar alguns dos Obices a constru¢ao curricular, didatica e pratica
pedagdgica da Geografia Escolar, tendo como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular. Reitera-se, também, assim como efetuado pelos autores anteriormente citados,
que é importante o debate de fortalecimento do componente curricular Geografia, para
além das prescricdes curriculares da BNCC, especialmente no que diz respeito a sua
rarefacdo no ambito da drea do conhecimento das Ciéncias Humanas, dentre outras

particularidades do debate envolvendo a Geografia Escolar e a Educagdo Basica.
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O desenvolvimento de um ensino de Ciéncias Humanas a contento € capaz de
fomentar uma melhor compreensdo da realidade e constituir sujeitos mais preparados
para a intervencdo na realidade concreta de suas vidas. Nesse sentido, complementamos
essa nocao com o entendimento de que uma intervencao de qualidade sé é possivel se o
ensino de Geografia e de Histdria é capaz de viabilizar a constru¢ao de sujeitos mais
auténomos e criticos acerca de seu mundo (BRASIL, 2018).

Portanto, a partir da Geografia Escolar, na perspectiva de sua inser¢do na totalidade
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tal como orienta a Base Nacional Curricular, é
possivel investirmos no pensamento espacial e geografico como ponto de partida para
esta visdao mais ampla e dialdgica entre os componentes curriculares que compdem as
Ciéncias Humanas. Conforme disserta Cavalcanti (2010, p. 8), “O desenvolvimento do
pensamento conceitual, que permite uma mudanca na relacdo do sujeito com o mundo,
generalizando suas experiéncias, é papel da escola e das aulas de Geografia”.

Essa possibilidade presente na Geografia de se trabalhar com diferentes tematicas,
teorias e métodos é reforcada pela autora como virtude para uma ambicdo maior ao ensino
de Geografia, do ponto de vista do didlogo e da aproxima¢do com as demais areas do
conhecimento e componentes curriculares:

Neste ponto estd talvez uma das mais ricas virtudes do saber geografico, que é
sua capacidade e possibilidade se movimentar em temdticas e debates que vao
do ambito corporal e organico do individuo as implicag6es universais das agoes
coletivas no mundo. Também encontramos nesta discussao a natureza
unificadora e sintética do saber geogrdfico desde o seu surgimento e
sistematizagdo. A missao e ambicdo da Geografia como a ciéncia a qual cabe
correlacionar as faces natural e social do mundo, d@ como consequéncia um
mosaico tematico de amplitude infinddvel, que, acaba por provocar o efeito
inverso, aumentando a subdivisdo do saber geografico em um leque considerdvel
de dreas especificas, que rumam em dire¢do ao intangivel do todo em suas
multiplas grafias e mdltiplas leituras. (CAVALCANTI, 2010, p. 7)

Muito do que é proposto para a renovacao da Geografia Escolar encontra como
principal dbice de pratica a questdao de como ressignificar os conceitos geograficos no
cerne do componente escolar do qual fazem parte. Em grande medida, as alternativas
encontradas por essas reflexdes partem de uma retomada da visao de mundo prévia do
estudante na escola, e de como esta experiéncia do educando pode ser aproveitada como

possibilidade de aprofundamento do ensino de Geografia e, principalmente, na abertura

para novas aprendizagens, envolvendo outros e novos saberes na escola:
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Ainda que pareca anacrdnico, o contexto das politicas educacionais e curriculares
atuais tem possibilitado um movimento extremamente rico para a comunidade
disciplinar da Geografia ao trazer para o debate o sentido do conhecimento e da
Geografia enquanto disciplina escolar. Buscaremos neste texto intensificar a
defesa da Geografia Escolar e os desafios que a ela sdo colocados diante de tantos
ataques a partir do préprio conhecimento geogréfico e de sua mobilizagdo por
parte dos professores e alunos, uma vez que os avancos tedrico-metodoldgicos
que as pesquisas na area de Ensino de Geografia vém apresentando nas duas
ultimas décadas tém lhe possibilitado construir novos sentidos para essa
disciplina escolar. Isso ndo significa, no entanto, a completa substituicdo da
defesa de um conhecimento escolar que seja capaz de dotar os estudantes de
ferramentas intelectuais potentes para uma leitura reflexiva e cidadd do mundo
contemporaneo, mas sim, defender que esse objetivo maior sé é possivel quando
se valorizam nas praticas pedagdgicas e curriculares os seus proprios
conhecimentos e metodologias de ensino, para que os alunos munidos deles
possam produzir em suas cotidianidades praticas espaciais de significacdo
reflexiva e cidada do mundo. Posto isso, continuamos defendendo o ensino de
uma Geografia Escolar critica e é nela, por dentro dela, que devemos encontrar os
discursos em sua defesa. (STRAFORINI, 2018, p. 176)

Observemos o que argumenta o autor sobre esta questdo da renovagao da
Geografia Escolar, necessaria e imprescindivel para os estudantes contemporaneos: “Nao
estamos defendendo aqui que os contelidos geograficos escolares estejam descolados da
realidade, mas que tanto eles quanto a prdpria realidade estejam a servico de uma forma
especifica de leitura de mundo a partir dos fundamentos da Geografia” (STRAFORINI, 2018,
p. 176). Ainda complementa o autor que: “Dito de outra forma, a Geografia Escolar tem um
papel impar na leitura reflexiva e critica do mundo contemporaneo quando seus conceitos
e procedimentos metodoldgicos sdo acionados pelos estudantes” (p. 177). Entendemos
que ao parametrizar a Geografia Escolar por meio dos conceitos e principios do raciocinio
geografico, tanto no Ensino Fundamental como no Médio, Straforini defende que esta se
junta as demais Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas:

Estamos defendendo que ensinar Geografia é uma pratica espacial, e assim o
sendo, também é uma varidvel importante para a compreensdo da espacialidade
do fendmeno. A pergunta que fazemos é: qual o papel da Geografia Escolar nesse
processo? Se é possivel respondé-la, nos apropriamos dos ensinamentos de
Ernesto Laclau - ainda que indevidamente - para defendermos que o papel da
Geografia escolar ndo é encontrar ou anunciar uma emancipa¢do do sujeito

exclusivamente por dentro da prdpria disciplina, mas utiliza-la como uma pratica
espacial de atuacdo nesse espaco de disputas de sentidos discursivos,

acreditando que a hegemonia é sempre provisdria e precdria e que praticas
espaciais insurgentes podem apresentar outra condi¢do para existéncia humana.

(STRAFORINI, 2018, p. 191)
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A elaboracao de instrumentos, técnicas e objetos de aprendizagem pelos
professores se torna um duplo caminho para a renovagao da Geografia Escolar e Educagao
como um todo. Emerge a pratica docente no incremento da renovacao de sua pratica didria
na escola para com a realidade dos estudantes e seu contexto e, também, fara que tanto
professores como estudantes tenham a possiblidade de uma construcao de estratégias de
ensino e aprendizagem interdisciplinares:

[... ] se, por um lado, ndo se pode conceber um ensino que aborde cada disciplina
isoladamente, por outro lado, o tratamento interdisciplinar ndo pode ignorar o
movimento préprio de cada disciplina. Isto quer dizer que n3o se trata de suprimir
a diferenciacdo, mas, sim, de entendé-la dialeticamente, de acordo com os
avancos cientificos da época atual. (SAVIANI, 2003, p. 170)

Essas prerrogativas sdao exatamente as que encontramos nos norteamentos
curriculares da BNCC, principalmente na etapa correspondente ao Ensino Fundamental, em
que o resgate da aproximacgao do aprendizado com o contexto local, regional e global é
levantado para todas as Ciéncias Humanas e assim prossegue no Ensino Médio:

Sabemos que a aprendizagem € um processo de assimilacdo de conhecimentos
escolares por meio da atividade prdpria dos alunos. Podemos dizer, agora, que
essa atividade é o estudo dos conteddos das matérias e dos modos de resolver as
tarefas préticas que lhes correspondem. (LIBANEO, 2013, p. 113)

Neste sentido, entendemos por instrumentos de ensino todo e qualquer recurso
adicional para o exercicio da pratica didatico-pedagdgica por parte dos professores. Em um
ambiente de ensino como a sala de aula, a instrumentagdao de ensino surge como uma
maneira de se colocar a criatividade na constru¢ao de conhecimentos com os alunos com
base nos elementos didaticos disponiveis. Essa instrumentacdao perpassa os materiais
didaticos convencionais de uma sala de aula, a correlacao dos conteddos ensinados e as
formas de uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) na escola pelos
estudantes em seu processo de aprendizagem.

A instrumentagdo de Ensino vem ao encontro das novas diretrizes e orientagbes
curriculares observadas na BNCC, especialmente, trazendo o contexto, o conhecimento
prévio, a tecnologia, o pensamento multiescalar e a necessidade de ressignificacdo da

escola:
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O estudo ativo consiste, pois, de atividades dos alunos nas tarefas de observacdo
e compreensdo de fatos da vida didria ligados a matéria, no comportamento de
atencdo a explicacdo do professor, na conversacao entre professor e alunos da
classe, nos exercicios, no trabalho de discussdo em grupo, no estudo dirigido
individual, nas tarefas de casa, etc. (LIBANEO, 2013, p. 113).

Nessa dtica da importancia de se ressignificar os temas, contetidos e objetos de
conhecimento, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 97) ressaltam que:

Assim, além de dominar conteuldos, é importante que o professor desenvolva a
capacidade de utiliza-los como instrumentos para desvendar e compreender a
realidade do mundo, dando sentido e significado a aprendizagem. A medida que
os conteldos deixam de ser fins em si mesmos e passam a ser meios para a
interacdo com a realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que se possa
construir uma visao articulada, organizada e critica do mundo.

A Geografia e seu objeto de estudo — o espago geografico - podem favorecer o
didlogo interdisciplinar e a construcdo de instrumentos, técnicas e estratégias de ensino,
renovando-se a si propria e as demais ciéncias humanas que dela forem prdximas ou
correlatas, além de buscar pontes com campos do saber mais distanciados de seus
métodos e teorias: “A Geografia, por estudar o espaco geografico, composto por
dimensdes multiplas, e considerar as relagbes existentes entre a sociedade e a natureza,
traz conhecimentos que podem contribuir para os temas transversais” (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 132). Os autores mencionam alguns exemplos muito
proximos do que se propde como prerrogativa nacional de trabalho pedagdégico, dos PCNs
a atual BNCC, “[... ] tais como a Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satide e Temas Locais,
mas certamente tem o que contribuir para outros temas, conforme o planejamento das
escolas na cooperacdo mutua.” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 132).

O professor pode trazer essa abertura da Geografia como ponto de partida para a
producao, elaboracao e aproveitamento de projetos de aprendizagem, juntamente com os
estudantes e gestores de sua escola:

O trabalho do professor na escola bdsica envolve atividades que vdo desde a
preparacdao de um programa de curso e o planejamento de aulas até a
participa¢do na producdo e na execugao de projeto pedagdgico institucional,

além de projetos didatico-pedagdgicos que impliquem uma atividade
investigativa. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 101)
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Esta € a instrumentacdo de ensino, interdisciplinar e complexa, dialdgica e aberta,
tdo cara a renovagdao nao sé da Geografia, mas de toda a educagdo como processo
continuo de ensino e aprendizagem.

Sabemos que os professores de Geografia ja aplicam praticas de instrumentacao de
ensino em seu cotidiano escolar. O que se deve buscar é um aperfeicoamento dessas
atividades, com vista a contemplar as orienta¢bes curriculares da BNCC, por exemplo,
correlacionando-as com as habilidades e competéncias e contextualizagdo das
aprendizagens:

Os mapas e as imagens presentes nas aulas sdo procedimentos, ou seja,
estratégias de aprendizagem que possibilitam aos alunos trazer para a discussao
o0 conhecimento prévio e ao mesmo tempo mobilizam habilidades mentais
(classificar, analisar, relacionar, sintetizar...) e estimulam a percepcdo, bem como
a observagao e a comparagao das influéncias culturais existentes nos diferentes
lugares. Permitem ainda que os alunos entendam os mapas como construcdes
sociais que transmitem idéias e conceitos sobre o mundo, apesar da pretendida
neutralidade e objetividade que os meios técnicos utilizam para confecciona-los.
O construtivismo nao é a explica¢do para tudo o que ocorre no mundo e na escola,
mas é uma perspectiva epistemoldgica a partir da qual tenta-se explicar o

desenvolvimento humano, e nos ajuda a compreender os processos de
aprendizagem, assim como as praticas sociais formais e informais que a facilitam.

(CASTELLAR, 2005, p. 221)

Este exemplo de Castellar (2005) acerca do potencial dos recursos cartograficos na
instrumentacdo de ensino vai ao encontro do que defende Libaneo (2013, p. 142), quando
este diz que tais estratégias didaticas “[... ] retratam a experiéncia social da humanidade no
que se refere a conhecimentos e modos de acdo, transformando-se em instrumentos pelos
quais os alunos assimilam, compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas e praticas da
vida social”.

Ainstrumentacao de ensino em Geografia, especialmente nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, possui grande potencial de exploragao didatica por parte dos
professores das etapas da Educacdo Basica, conforme dissertam Andreis e Callai (2013),
Kozel (2007) e Lage (2004).

A utilizacao de aulas de campo e projetos de pesquisa, a busca ativa por correlacdes
de conhecimento na internet direcionados aos conteuddos de sala de aula e também a

producdo de material de divulgacdo cientifica, sdo alguns dos meios pelos quais
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professores de Geografia, especialmente em dialogia com outras dreas do conhecimento
escolar como Histdria, Sociologia e Ciéncias (ou Biologia para o Ensino Médio), podem
elaborar estratégias criativas de aprendizagem, na composicdao da traduc¢do do saber
académico para os ambientes de aprendizagem.

A esse respeito, podemos nos respaldar na contribuicdo de Sacristan (2013), que
leciona em direcao a leitura da cultura como componente que se insere nos conteddos dos
curriculos, constituindo uma face especial da cultura que consolida novos desenhos para o
desenvolvimento cultural de uma sociedade. Isso porque a cultura “curricularizada” se
configura como algo controlado pelas forcas do Estado e do poder dos grupos dominantes;
portanto, € capaz de gerar resultados e delimitar os usos e os significados por meio da
nocao de conhecimento escolarizado - logo, valorizado socialmente. As implica¢cdes desse
processo sao reflexos do fato de que no espaco escolar “[...] sdo produzidos processos
culturais de mediagao especificos, motivo pelo qual ndo cabe falar do valor da linguagem,
da gramatica, do latim ou da fisica de maneira abstrata, e sim do que sdo dentro do ensino”
(SACRISTAN, 2013, p. 20).

Em didlogo com essa discussdo, podemos assinalar que Libaneo (2013) traz uma
importante relagao entre as estratégias pedagdgicas e a instrumentacao de ensino com os
processos de aprendizagem, e de como tais aprendizagens possuem etapas de
desenvolvimento cognoscitivo, tal como prescrito, por exemplo, nas habilidades e
competéncias da BNCC:

Tais atividades possibilitam a assimilacdo de conhecimento e habilidades e, por
meio destes, o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas como a
percepcao das coisas, 0 pensamento, a expressao do pensamento por palavras, o
reconhecimento das propriedades e relacbes entre fatos e fenébmenos da
realidade. (LIBANEO, 2013, p. 113-114)

Temos, entao, por meio da instrumentacao de ensino, uma abertura tedrica, pratica,
metodoldgica e epistemoldgica de renovacao curricular da Geografia no ambiente escolar.
A instrumentacdo de ensino possibilita a busca constante por novas alternativas de
aprendizagens dos estudantes em meio a complexidade do mundo que habitam,

transformam e conhecem no dia a dia da escola.
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Diante dessa perspectiva, discutiremos a seguir os materiais didaticos como
recursos para a instrumentacao didatico-pedagdgica no espaco escolar. Pontuamos que
essareflexao é essencial, haja vista que a selecdo e a utilizacdo desses materiais sdo cruciais
para a consolidacao de um ensino mais atual e dinamico, com favorecimento da construcao

e ampliacao da compreensdo dos conceitos geograficos.

Materiais didaticos como recursos a pratica pedagoégica na geografia escolar

A inovacdo se mescla e, muitas vezes, sobrepde-se ao tradicional, mas nao o
abandona, seja nas praticas docentes ou nos conhecimentos prévios dos estudantes e na
utilizacdo de recursos pedagdgicos tradicionais, como os materiais didaticos. Esta nova
Educacdo e Escola estdo sendo nomeadas de Educacao 4.0 ou Escola 4.0, e englobam
muito da fundamentacdo tedrica e metodoldgica da BNCC e da aprendizagem
interdisciplinar e por habilidades e competéncias. Se f6ssemos pensar em um kit de
materiais didaticos para os dias atuais, este deveria priorizar, dentre outras questdes, os
seguintes parametros de desenvolvimento de suas atividades:

A relacdo intermatérias supde um trabalho ndo restrito a simultaneidade ou
complementaridade, mas voltado para os verdadeiros nexos que existem entre
os conhecimentos cientificos e sua manifestacdao no processo de estudo das
ciéncias, levando-se em conta que:

- diferentes ciéncias estudam um mesmo objeto;

- 0s métodos de uma ciéncia sao utilizados para o estudo dos objetos de outra
ciéncia

- diferentes ciéncias utilizam uma mesma teoria para estudar diferentes objetos.
(SAVIANI, 2003, p. 170)

O principal desafio para a elabora¢ao de materiais didaticos € sua correspondéncia
com o mundo contemporaneo, que é multiplo, conectado, desigual socialmente, com
diferentes questdes politicas e culturais de diversas escalas e, principalmente, pelo fato de
se desprender de novas geragdes, que estao cada vez mais voltadas aos recursos digitais e
menos analdgicos. E atualmente, até mesmo a instrumentacao de ensino tem caminhado
na direcao do uso das TICs nas salas de aula, em grande medida, buscando envolver a sala

de aula tradicional no que hd de mais novo no sentido de recursos tecnoldgicos e

inovadores.
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A elaboracdo do material didatico se da justamente na selecdo e organiza¢do dos
conteudos, habilidades, objetos de conhecimento e componentes curriculares. Podemos
perceber que o material didatico ainda possui sua importancia, mas, ao mesmo tempo,
deve ser repensado e trazido para nosso tempo:

Conteldos de ensino sdao o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos,
modos valorativos e atitudinais de atuacdo social, organizados pedagdgica e
didaticamente, tendo em vista a assimilagdo ativa e aplicacdo pelos alunos na sua
prética de vida. Englobam, portanto: conceitos, ideias, fatos, processos, principios,
leis cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de
compreensdo e aplicacao, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia social;
valores, convic¢Oes, atitudes. S3o expressos nos programas oficiais, nos livros
didaticos, nos planos de ensino e de aula, nas aulas, nas atitudes e convic¢des do
professor, nos exercicios, nos métodos e formas de organizacdao do ensino.
(LIBANEO, 2013, p. 142)

A BNCC possui, portanto, um dos seus pilares na renovacao e inova¢ao do ambiente
escolar. De igual modo, os materiais didaticos também precisam acompanhar tais
mudangas da educacao e dos curriculos como um todo, abarcando a dificuldade de se
englobar no material didatico a velocidade e simultaneidade dos fatos do mundo
contemporaneo, além de trazer as possibilidades de trabalho dessa interconexao e relacao
da escola com o mundo exterior, cada vez mais veloz, multicultural, desigual e dialdgico.
Vejamos entdo alguns dos principais pontos que fazem parte da Educacao 4.0, e de como
esses aspectos poderiam ser trazidos para a elabora¢ao dos materiais didaticos para a
contemporaneidade.

A Educacdao 4.0 engloba, dentre outras caracteristicas, as EdTechs, startups
educacionais, espacos HUBs, competéncias socioemocionais, metodologias ativas
(especialmente as que fazem uso da instrumentacdo de ensino por meio de recursos
inovadores em hardware e software); aproximacdo das TICs para a totalidade da
comunidade escolar (estudantes, professores, gestores, etc); curriculo hipertextual (e
espiral); contraproposta a visdo e ambientacdo de realidades dos punkworlds dos anos
1980, a vertente cyber, especialmente; novos padrdes de
avaliag@o/acompanhamento/monitoramento em plataformas atualizadas e
contextualizadas com as realidades das redes de ensino (e aqui entram as intervencées

avaliativas e de amostragem local, regional, nacional e internacional, que servem de

parametro, por exemplo, para o agenciamento de recursos financeiros para programas e
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politicas publicas); aproximacdo e aumento da Inteligéncia Artificial como recurso de
desenvolvimento para metodologias didaticas.

Além dessas caracteristicas supracitadas, a Educacao 4.0 também se correlaciona
com o aprendizado por competéncias e habilidades (indo ao encontro da BNCC);
potencialidade da gamificacdo como recurso didético e pedagdgico (trazendo, juntamente
com isto, os E-sports, por exemplo); inovacdo completa e/ou disruptiva em espacos
preexistentes; e aproximacdes com o novo trabalhador do século XXI (dialogando com as
tendéncias pds-toyotistas, da formacdo e Idégica do trabalho) com elementos do home
office e home working atrelados ao acimulo imaterial de valor a produtos abstratos, como
os conteudos de entretenimento em plataformas digitais de compartilhamento e
agregacdo de informacdes (redes sociais, principalmente: de videos, texto, imagem,
multilinguagens etc.), dentre outros elementos. Todas essas caracteristicas da Educagao
4.0 devem ser pensadas criticamente, na conversacao com o mundo real dos estudantes,
professores e gestores, trazendo os desafios do novo milénio para a pratica cotidiana do
ambiente escolar (CASTELLAR, 2005; DEMO, 2010).

Considerando tantas possibilidades de renovacao da constru¢do e materiais
didaticos inovadores, observamos que essas aberturas visam, dentre outras questdes, a
retomada do interesse e da ligacdo do estudante ao ambiente escolar como
potencializador de suas aprendizagens:

E essencial a motivacdo do aluno para a elabora¢do de projeto préprio de ensino e
aprendizagem em Geografia que envolva proposta tedrico-pedagdgica,

demonstrando, portanto, dominio tedrico-metodoldgico, bem como condicdo de
realizagdo pratica e empirica. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 100)

De acordo com Santos e Chiapetti (2011), o uso de linguagens alternativas como a
TV/video, fotografia, charge/cartum/histérias em quadrinhos e teatro/dramatizacdo e a
musica podem ser subsidios fundamentais para a conducdo das posturas pedagdgicas nas
aulas de Geografia, dado que os estudantes, em sua maioria, possuem afinidade com as
disciplinas que fazem uso de diferentes linguagens em razao de serem aulas mais dinamicas
e agraddveis. Sdo entendidas como linguagens alternativas as “[...] outras formas de
linguagem, além da verbal, e outros géneros de texto, além dos géneros didaticos

tradicionais” (CAVALCANTI, 2010, p. 9).
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A conscientizagdo pelo uso das linguagens alternativas nao sé é importante como é
essencial, em face dos desafios que sdao postos no ensino de Geografia, sobretudo, sob a
égide da BNCC, que defende que os alunos alcancem objetivos como os seguintes:

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em
espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinies que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢ao de uma sociedade
justa, democrdtica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do no desenvolvimento

do raciocinio espago-temporal relacionado a localizagdo, distancia, direcdo,
duragdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo. (BRASIL, 2018, p. 357)

Além dessa demarcacdo importante com rebatimento direto no ensino de
Geografia, chama a aten¢do o fato de que os novos paradigmas demandam a superacgdo de
uma aprendizagem calcada na descricao. Agora, € urgente a constituicao de referenciais
que permitam a construcdo de interpretacfes mais sofisticadas que ultrapassem a escala
local. Diz respeito a viabilizar novas formas de ver o mundo e de compreender, “[...] de
maneira ampla e critica, as multiplas rela¢cdes que conformam a realidade, de acordo com
o aprendizado do conhecimento da ciéncia geogréfica” (BRASIL, 2018, p. 361).

Além de toda a tecnologia e inovacao, e da realidade conectada da Educacao 4.0,
os materiais didaticos ndao podem se afastar do mundo proximal e real dos estudantes,
trazendo-os as contradicdes da relacao sociedade e natureza, mostrando as desigualdades
sociais e a complexidade do mundo em que vivem: “E necessario assinalar a importancia
de tomar como referéncia as praticas didatico-pedagdgicas e a realidade social da escola
basica para os projetos de ensino e aprendizagem em Geografia, buscando alternativas
para uma acdo eficaz.” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 100).

Nesse contexto de correla¢do da instrumentacdo de ensino com a Educacao 4.0e a
Escola 4.0, emerge novamente a BNCC, especialmente a do Ensino Médio. Com as
formacdes propedéuticas e os itinerarios formativos com possibilidades de serem cursados
como formacgdo profissional, aqui, haverd/ria multiplas articulagdes intersetoriais para a

viabilizacao, j&d em andamento, neste caso, para o Novo Ensino Médio, no sentido de uma
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revisitacdo a formacao (inicial e continuada) dos professores e gestores nesse contexto,
para se adaptarem aos novos estudantes da geracao Z e aos millenials, dentre outros
elementos da contemporaneidade.

As novas elaboracbes de materiais didaticos, neste interim, enfrentarao desafios e
embates em relacdo a essas novas formas de se lidar com as informagbes e os
conhecimentos, que estdao cada vez mais voltados para a imaterialidade, e com o carater
perecivel da producdo, circulacido e consumo das informacbes e imagens. Novas
espacialidades e significacbes de aprendizagens, ambientes inovadores envoltos as
desigualdades socioculturais de comunidades que ndo possuam o amparo e contato com
todo o discurso e praticas desta sociedade do conhecimento, dentre outros aspectos, farao
cada vez mais parte dessa dialética do(s) mundo(s) contemporaneos.

Na nova escola, observamos o encontro desses dois lados: a forma e o contetdo, a
construcao de renovacao de lugares e ambientes de aprendizagem com os usos e praticas
que ocorrerao nesses espacos. Na forma haveria todo um design de remodelacdo das
l6gicas pandptica e industrial, presentes em muitos momentos na organizacao escolar.
Revisitar e/ou ressignificar os espacos e tempos da escola preenche esse primeiro ponto
(e, aqui, o ponto da infraestrutura mesmo € que pode pesar, pensando em um ambito de
rede de ensino, em suas diferentes escalas). Hd uma reflexdo importante, que é a relacdo
inerente da Escola 4.0 com a Industria 4.0 e a Globaliza¢do 4.0 (em suas concordancias e
contradicbes) e os aspectos que tais panoramas trazem consigo. E fundamental ter esse
aprofundamento da relacdo entre a educacdo e esse todo maior, produtivo, cultural,
politico e econémico.

Por fim, se pensarmos em uma nova perspectiva para elaboracao dos materiais
didaticos, devemos considerar desde a selecao dos conteldos até as especificidades do
publico que estamos lidando, entrando questbes tais como: a reflexdo sobre as
aprendizagens e tendéncias mais recentes como as competéncias socioemocionais; a
importancia da metacognicao no processo de ensino e aprendizagem; a reificacdo da
formacdo integral dos estudantes com a formacdo integrada (construida, direta e
indissociavelmente, com o mundo do trabalho) da Educacdo Bdasica e suas
correspondentes elaborac6es de materiais didaticos e recursos tradicionais em sala de aula

com as novas existéncias de aprendizagens do mundo em que vivemos.
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Saberes em movimento: a oferta informacional e constru¢ao do conhecimento

A atualidade é nomeada de diferentes maneiras por tedricos contemporaneos, indo
desde a Sociedade da Informac¢do ou do Conhecimento, a Modernidade Liquida, a Pds-
Modernidade, a Sociedade do Espetdculo e do Hiperconsumo, dentre outras
nomenclaturas. A BNCC e a Geografia Escolar possuem, entdo, neste interim global e
contemporaneo, o desafio de buscar novos caminhos para a educacdo, a instrumentagao
de ensino e, principalmente, a orientacao curricular dos estudantes desses novos tempos.

Um dos principais sinais deste novo mundo, pautado na conexdao e no
deslocamento de informacao e producdo de conhecimentos, € essa partilha dos saberes,
entrelacados e em constante permuta, acelerada por meio das tecnologias de informacgao
e comunicagao digitais. As redes sociais simbolizam essa dinamica global inovadora e
desafiadora, por ser continua, desigual e desenfreada. A globaliza¢ao encontrou um novo
estagio, e a educacdo deve buscar o encontro com esse novo tempo e espaco.

E necessério refletirmos sobre os pontos de maior aproveitamento pela Geografia
Escolar e sua relagao com a BNCC e as possibilidades de abertura para a instrumentacao de
ensino e construgdo curricular: o0 mundo conectado e veloz. O desafio se coloca para a
Geografia pelo fato de ela ter a forca da abertura interdisciplinar, como visto anteriormente
e, mais do que isso, poder trazer a vivéncia direta do estudante deste novo mundo para a
pratica escolar cotidiana, renovando-se para os desafios de aprendizagens da
contemporaneidade.

Repensar a Educacdo Geografica e a Geografia Escolar é, portanto, trazer todo esse
escopo de mudangas para o cerne da producdo dos saberes geogréficos. A aprendizagem
significativa, como proposto pelas habilidades e competéncias da BNCC, pode ser um
campo de exploracdo de aperfeicoamento, por parte dos professores, para esses novos
desafios da escola e do ambiente de aprendizagem como um todo:

O mais dificil da pratica docente é provocar a dialética entre o conhecimento
cotidiano e o conhecimento académico, potencializando-se assim novos
conhecimentos, em um processo no qual os objetivos conjuguem conceitos,
esquemas e experiéncias para garantir uma aprendizagem sdlida e significativa,
sem diminuir ou aligeirar contetdos. Por isso pensar uma Educa¢do Geogrdfica
significa superar as aprendizagens repetitivas e arbitrdrias e passar a adotar
praticas de ensino que invistam nas habilidades: andlises, interpretacdes e

aplica¢bes em situagdes préticas; trabalhar a cartografia como metodologia para
a constru¢do do conhecimento geografico, a partir da linguagem cartografica;
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analisar os fen6menos em diferentes escalas; compreender a dimensdo
ambiental, politica e socioeconémica dos territérios. (CASTELLAR, 2005, p. 221)

As contradicOes dessa era pds-moderna e informacional também ndo podem estar
de fora da renovacdo educacional e curricular da Geografia. E preciso colocar, lado a lado,
o mundo ideal (o da globalizacdo e da sociedade conectada) e o mundo das desigualdades
e impasses culturais, econdmicos e politicos envolvendo o modo de reproducao do capital
em suas multiplas dimensdes.

Portanto, pensar a Educacao no século XXI tem trazido desafios considerdveis para
epistemdlogos da educacdo, professores, gestores, estudantes, redatores de materiais
didaticos etc. A atualidade traz consigo a diversidade, a pluralidade e um mundo
multiforme em suas linguagens e culturas. A Geografia cabe a relacdo com este novo
mundo de uma forma harménica, buscando o didlogo dos contrdrios e o fortalecimento de
uma visao ampla dos fatos e fenébmenos geograficos — e, mais do que isso, buscando como
transporta-los para uma prética didatica também imersa neste novo mundo (CASTELLAR,

2005; ARAUJO; KUNZ, 2021).

Ser e conhecer geografico na escola e na sociedade

Discutir curriculo, instrumentacao de ensino, estratégias didatico-pedagdgicas,
utilizagdo de principios tedricos e metodoldgicos em sala de aula, a importancia da
producao dos materiais didaticos e, em suma, a educacao como um todo e o processo de
ensino e aprendizagem, particularmente, é se colocar em constante movimento de busca,
para que o estudante e a escola contemplem a complexidade de nosso mundo, em sua
diversidade e singularidades (AIRES, 2015; TONINI et al., 2011).

E preciso observarmos os mdltiplos meandros de nosso ser e conhecer da Geografia
Escolar para as proposic¢des curriculares do nosso tempo, ou seja, havera tanto o mundo
tecnoldgico e hiperconsumista das grandes metrdpoles globais como as comunidades
tradicionais, que também podem estar conectadas ao mundo tecnolégico e inovador, e em
ambos os casos, relagbes como sociedade e natureza, economia e recursos naturais,
cultura e identidade, individuo e coletividade serdo tratados de formas especificas e

correlacionadas em suas singularidades.
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O curriculo de Geografia deve ser posto nesse panorama de renovagao constante e
continua dos contetdos, habilidades, competéncias, objetivos de aprendizagens, eixos
estruturantes e pontes de trabalho interdisciplinares. E a escola, seja ela 4.0 ou afastada da
inovagdo e conexdo contemporanea, trara consigo tais contradi¢bes e diversidade do
mundo. Por sua vez, a Geografia Escolar possui os instrumentos tedricos, metodolégicos e
epistemoldgicos que permitem as Ciéncias Humanas trabalhar a seu favor com tais
mudancas e diversidades:

Assim, na contradicdao entre o que a escola é e o que deveria ser, é preciso
considerar: se ela é assim exatamente por ser esse o seu projeto. E isto tem a ver,
obviamente, com a concep¢do de escola e de seu papel na sociedade, isto é, que
tipo de homem ela forma/deveria formar. O problema, portanto, estd em precisar
a contradicao entre o que é, o que deve, o que pode ser a escola, ou seja: ndo
sendo a escola o que deveria ser, é possivel que ela venha a sé-lo? Ai é que entram
as questdes relativas as contradigdes vividas pela escola, na sua organizagdo e no
seu funcionamento: o carater de luta de que se imbuem as decisdes nela (e sobre
ela) tomadas, resultantes mais de negociacdo e menos (muito pouco, quase nada)
de consenso. (SAVIANI, 2003, p. 207)

O século XXI nos traz a abertura de um mundo cada vez mais préximo e distante ao
mesmo tempo, no sentido tecnolégico de sociabilidade. A BNCC, como visto nos capitulos
anteriores, traz alternativas para pensarmos a pratica docente da Geografia Escolar neste
contexto, porque a sociedade espelha na escola suas caracteristicas. Assim reflete Luckesi
(1991, p. 64), quando diz que: “A escola, pois, age por valores e otimiza, ao maximo, o
sistema dentro do qual estd inserida e ao qual serve. Ndo € a escola que institui a sociedade,
mas, é, ao contrdrio, a sociedade que institui a escola para o seu servico”. Em outras
palavras, é na escola que o curriculo real, tanto o prescrito quanto o oculto, se
entrecruzarao no cotidiano de aprendizagem. Com esta preocupacdo, a BNCC, em ponte
direta com as novas Geografias para o ambiente escolar, coloca algumas diretrizes de sua
orientacao curricular:

[..-]a escola que acolhe as juventudes precisa se estruturar de maneira a:

e garantir a contextualiza¢ao dos conhecimentos, articulando as dimensées do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura;

e viabilizar o acesso dos estudantes as bases cientificas e tecnolégicas dos
processos de produc¢do do mundo contemporaneo, relacionando teoria e pratica

- ou o conhecimento tedrico a resolu¢do de problemas da realidade social,
cultural ou natural;
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e revelar os contextos nos quais as diferentes formas de producdo e de trabalho
ocorrem, sua constante modificacdo e atualizacdo nas sociedades
contemporaneas e, em especial, no Brasil;

e proporcionar uma cultura favordvel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovacao, organizacao, planejamento, responsabilidade, lideranga, colaboragao,
visdo de futuro, assuncdo de riscos, resiliéncia e curiosidade cientifica, entre
outros), entendido como competéncia essencial ao desenvolvimento pessoal, a
cidadania ativa, a inclusdo social e a empregabilidade; e

e prever o suporte aos jovens para que reconhecam suas potencialidades e
vocacdes, identifiquem perspectivas e possibilidades, construam aspiragoes e
metas de formacdo e insercao profissional presentes e/ou futuras, e desenvolvam
uma postura empreendedora, ética e responsavel para transitar no mundo do
trabalho e na sociedade em geral. (BRASIL, 2018, p. 466)

Essas orientacdes da BNCC congregam em si tudo o que foi trabalhado até o
momento, seja em relacao a construgao curricular de modo geral, ou a Geografia Escolar e
sua ressignificacao de forma especifica. Aos professores, gestores e demais responsaveis
por estruturar, organizar e repensar o curriculo cabe a tarefa de acompanhar as mudancas
da sociedade e do mundo e trazer toda essa diversidade e riqueza para as propostas
curriculares, que também devem estar em constante mudanc¢a e movimento:

a) andlise critica das metodologias de ensino produzidas e das que estdo em uso;
b) identificacdo de metodologias de ensino de carater tradicional e inovadoras;
¢) identificacdo e utilizagdo das diferentes linguagens préprias a seu ensino;

d) capacidade de inferir das diferentes propostas e parametros curriculares suas
filiag6es filosdficas tedrico-metodoldgicas;

e) capacidade de realizar op¢des conscientes diante das diferentes metodologias
e propostas curriculares de ensino e aprendizagem. (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, p. 100)

Por fim, cabe-nos ressaltar que todas essas orientag¢bes, recomendacdes e
proposicdes, tanto dos autores como da BNCC, visam a uma atualizacdo das propostas
curriculares regionais e locais, por meio de um norteamento nacional que se mostre mdvel
e também adaptdvel para as diferentes realidades escolares espalhadas pelo territdrio
brasileiro. O ser e conhecer da Geografia Escolar encontra, portanto, um campo de
abertura para o seu aperfeicoamento, aprofundamento, melhoria e acompanhamento das

mudancas e diversidade do mundo que estuda, e o leva aos estudantes no cotidiano de

aprendizagem da escola.
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Consideracodes finais

Neste artigo foram tratados temas como curriculo, Geografia Escolar, construcao
curricular com base na BNCC para as Ciéncias Humanas, tanto para o Ensino Fundamental
como Médio, a instrumentag¢ao de ensino e elaboracao de materiais didaticos e de como
as transformacdes e caracteristicas do mundo contemporaneo influenciam na elaboracao
de propostas curriculares, como é o caso da BNCC e sua influéncia na Geografia Escolar.

Elementos como a Educac¢do 4.0, a modernidade liquida e a diferenciacdo entre o
curriculo real e o prescrito e as praticas curriculares ocultas também foram trabalhados, de
forma a proporcionar um debate sobre a temdtica envolvendo a construcdo de propostas
curriculares para as escalas municipais e locais e no ambito regional para diferentes redes
de ensino do territdrio brasileiro.

A selecao de conteudos e a utiliza¢ao das novas orientac¢des curriculares da BNCC
nao sao, por si s6, a solu¢do para a renovacao e ressignificacdo da Geografia em sua
chegada a sala de aula. E preciso que todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem facam parte deste momento de atualiza¢ao do curriculo escolar para todos
os componentes da grade disciplinar, como também as dreas do conhecimento.

Neste sentido, a nova base nacional se coloca como ponto inovador e desafiador, ja
que propde uma articulacao entre os saberes para se alcancar a interdisciplinaridade entre
os diferentes campos de conhecimento estudados na escola. Assim, como principal desafio
para a Geografia Escola, coloca-se a questdo de se trabalhar de forma dialégica e
interdisciplinar, para que seja possivel acompanhar e utilizar as caracteristicas do mundo
contemporaneo no seu interim de trabalho didatico e pedagdgico na sala de aula, no dia a
dia da rotina escolar.

O curriculo, desta maneira, chegando ao cotidiano do professor em sua pratica com
os estudantes, deve ser repensado, revisitado e reconstruido, respeitando a diversidade e
especificidades que intenta abarcar em seus objetos de aprendizagem, unidade teméticas,
competéncias, habilidades e objetos de conhecimento. O curriculo é movimento e
constancia, para que a escola e a educagao estejam ao alcance da aprendizagem

significativa do estudante.

Cenas Educacionais, Caetité - Bahia - Brasil, v.6, n.e16724, p.1-21, 2023.
Doi: https://doi.org/10.5281/zenodo.13845869




r‘“ Dossié Tematico

ENSINO DE GEOGRAFIA: O PENSAMENTO GEOGRAFICO E A VISIBILIDADE DA APRENDIZAGEM

e-ISSN: 2595-4881

Cenas Educacionais

Assim, o desafio é muito maior do que somente acompanhar as mudancas
provocadas ou induzidas pela BNCC: o nosso papel como educadores reporta a
necessidade de proporcionarmos um ensino que seja consistente e coerente com as
urgéncias do nosso tempo e com as transformagdes espaciais em curso. E demandada a
edificacdo de uma instrumentacdo do ensino (por intermédio de novos métodos e
conhecimentos) que seja suficiente para dar conta das disposicdes presentes na BNCC, no
sentido de assegurar a conexao com os principios légicos da Geografia, a constituicao de
um ensino de forma ludica, a valorizagdo da pratica como orientacdao educativa e o

desenvolvimento dos conteudos, competéncias e habilidades sedimentadas pela BNCC.
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