r‘“ Dossié Tematico

FORMAGCAO DOCENTE: DESAFIOS E PRATICAS EM TEMPOS DE ACELERACAO

e-ISSN: 2595-4881

Cenas Educacionais

REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE “PRATICA CURRICULAR”

SOCIAL REPRESENTATIONS ABOUT “CURRICULUM PRACTICE”
REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE LA “PRACTICA CURRICULAR”

Emilia Lima Macédo '
Nilma Margarida De Castro Crusoé >

Manuscrito recebido em: 26 de janeiro de 2023.
Aprovado em: 14de julho de 2023.
Publicado em: 04 de setembro de 2023.

Resumo

Este artigo apresenta resultado de pesquisa, desenvolvida no ambito do mestrado realizado no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
cujo objetivo foi analisar representacdes sociais sobre “prdtica curricular”, pelos professores
atuantes entre 0 1° e 5° anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Vitdria
da Conquista — BA. Para isso, utilizamos a Teoria das Representacdes Sociais, elaborada por Sérge
Moscovici. A pesquisa contou com 183 informantes. Para a coleta dos dados, utilizou-se o
Questionario de Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.) com o termo indutor “pratica curricular”.
Apds todo esse processo de coleta dos dados, utilizamos o software Tri-Deux-Mots version 5.2.
Como resultado, destacamos as dimensdes técnica e de contexto como forte na representacao
sobre a “prética curricular”. Por essa razdo concluimos que a prética curricular dos professores
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Vitdria da Conquista — BA
se orienta a partir das teorias curriculares que privilegiam a relacdo entre a teoria e a pratica.

Palavras-chave: Teoria das Representac¢des sociais; Pratica curricular; Teoria do Nucleo Central.

Abstract

This article presents research results, developed within the scope of the master's degree carried
out in the Graduate Program in Education, at the State University of Southwest Bahia (UESB),
whose objective was to analyze social representations about “curricular practice”, by teachers
working between the 1st and 5th years of the initial years of elementary school in the municipal
network of Vitéria da Conquista - BA. For this, we use the Theory of Social Representations,
elaborated by Sérge Moscovici. This research was carried out in the municipality of Vitdria da
Conquista with 183 informants. For data collection, the Free Word Association Questionnaire
(Q.A.L.P.) was used with the inducing term “curricular practice”. After this entire data collection
process, we used the Tri-Deux-Mots version 5.2 software. As aresult, we highlight the technical and
context dimensions as strong in the representation of “curricular practice”. For this reason, we
conclude that the curricular practice of teachers working in the early years of elementary school in
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the municipal network of Vitdria da Conquista - BA is guided by curricular theories that favor the
relationship between theory and practice.

Keywords: Theory of Social Representations; Curricular practice; Central Nucleus Theory.

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion, desarrollada en el ambito de la maestria
realizada en el Programa de Posgrado en Educacidn, en la Universidad Estadual del Suroeste de
Bahia (UESB), cuyo objetivo fue analizar las representaciones sociales sobre la “practica curricular”,
por parte de docentes que acttan entre el 1° y 5° afio de los primeros afios de la ensefianza
fundamental en la red municipal de Vitéria da Conquista — BA. Para ello, utilizamos la Teoria de las
Representaciones Sociales, elaborada por Serge Moscovici. Esta investigacion fue realizada en el
municipio de Vitdria da Conquista con 183 informantes. Para la recoleccién de datos se utilizd el
Cuestionario de Asociacion de Palabras Libres (Q.A.L.P.) con el término inductor “practica
curricular”. Luego de todo este proceso de recoleccién de datos, se utilizd el software Tri-Deux-
Mots versidn 5.2. Como resultado, destacamos las dimensiones técnicas y contextuales como
fuertes en la representacion de la “practica curricular”. Por eso, concluimos que la practica
curricular de los docentes que actuan en los primeros afios de la ensefianza fundamental en la red
municipal de Vitdria da Conquista - BA estd guiada por teorias curriculares que favorecen la relacion
entre teorfa y préctica.

Palabras clave: Teoria de las Representaciones Sociales; Practica curricular; Teoria del Nucleo
Central.

Introducao

As discussdes dessa pesquisa estao focadas nas representacdes sociais acerca da
pratica curricular com o objetivo de entender como isso é representado pelos professores
atuantes na rede municipal de Vitdria da Conquista, nos anos iniciais do ensino fundamental
entre 0 1° e 0 5° ano, em conjunto com as discussdes das teorias tradicional, critica e pds-
critica de curriculo. A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) é a perspectiva tedrico-
metodoldgica utilizada nessa pesquisa pois hd nela uma estrutura auxiliada com as
abordagens complementares — nesse caso especificamente, a Teoria do Nucleo Central
pensada por Jean-Claude Abric - que possibilita conhecer as representacbes mais
resistentes a mudancas.

Ao tratar sobre a pratica curricular — que carrega nessa pesquisa o termo indutor
das representacgfes sociais e que centra as problematiza¢des pelo fato de ser o objeto de
estudo, foram utilizadas em nossa andlise a polissemia que caracteriza o campo do
curriculo, bem como compreende-se por territério de disputas com efeitos multiplos

(ARROYO, 2020; MACEDO, 2018).
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Também foi considerada, na analise dos dados, a pratica curricular articulada a
dimensdo da experiéncia que é proposta por Dewey (1979), interpretada na educacdo
como possibilidade de entender o que o professor pensa o mundo e as rela¢bes que
estabelece entre o conhecimento, os significados e os valores advindos da experiéncia e
da pratica curricular.

Com a Teoria das Representagdes Sociais no campo da pesquisa em educacgao, ha
um didlogo constante com Serge Moscovici que pontua o tanto que as representacdes
sociais sao processos circulares que atravessam e se estruturam por meio de uma fala ou
de um gesto ou de um encontro e que emerge em meio ao cotidiano (MOSCOVICI, 1978).
Dessa forma, as representacdes sociais destacam-se por meio de um imbricamento das
relacdes que se dao entre os individuos ou grupos, circunscritas na sociedade envolvida em
uma dindmica que sdo favorecidas pelos membros que compartilham um determinado
conhecimento que é constituido e elaborado no senso comum tendo como fim tornar
familiar algo que ndo é familiar (MOSCOVICI, 2020).

Esse texto é um recorte de uma pesquisa de dissertacdo que teve como objetivo
geral analisar as representacdes constituidas por professores sobre a pratica curricular, e
ird apresentar o campo semantico das representacdes sobre pratica curricular a luz das

discussoes sobre curriculo.

Vias metodolégicas

Esta parte tem como finalidade descrever sobre as bases metodoldgicas que foram
necessarias para a realizacao e delineamento da pesquisa. Nele consiste o porqué da
escolha do termo indutor, os informantes, como ocorreu a obtencdao dos dados pelo
Questiondrio de Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.) e, por fim, a forma como foi
procedido o tratamento das informag¢des e como foram gerados esses dados por meio da
analise de contelido e a andlise estrutural advinda da Teoria do Nucleo Central e o software

Tri-Deux-Mots, “responsavel” pela organiza¢ao dos dados.
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Dessa maneira, pelo fato do referencial tedrico que embasa esta pesquisa ser a
Teoria das Representagdes Sociais enfatizamos, também, a abordagem complementar, a
Teoria do Nucleo Central (SA, 1996) em uma perspectiva estrutural.

As representacOes dos sujeitos refletem o modo que simbolicamente os
professores reconhecem a “prdtica curricular”. Nesse sentido, as representacdes
expressas nessa pesquisa permitem estabelecer rela¢bes entre as representacdes dos
professores que estdo situados dentro de um determinado grupo social. A aproximacao
com o objeto de pesquisa foi para compreender como professores representam a pratica
curricular, quais as variacbes tendo em vista crencas e condutas partilhadas por esses
sujeitos.

Primeiramente, explicamos como iriamos proceder e que nao haveria uma avaliacao
de juizo de valor sobre o que expressaram pois, 0 que mais importava era o carater

espontaneo que a pesquisa a partir da Teoria das Representacdes Sociais preconiza.

- Escolha do termo indutor de pesquisa

A escolha do termo indutor é um procedimento que busca descobrir o que as
pessoas pensam sobre determinado assunto com o intuito de trazer a tona os universos
semanticos — que podem ser implicito ou latente - conforme o objeto de estudo dentro de
producdes discursivas (CRUSOE, 2009).

Tendo em vista isso, € importante ressaltar que a escolha do termo indutor “pratica
curricular” teve como intencdao compreender o que os professores da rede municipal -
participantes da pesquisa - atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
pensam sobre. Com isso, sua aplicacdo nessa pesquisa consistiu em solicitar aos
participantes da pesquisa que expressassem as palavras/expressdes que vinham
imediatamente a mente ao serem apresentados para o termo indutor referente ao nosso

objeto de pesquisa (CRUSOE, 2009; BERTONI; GALINKI, 2017).

- Os informantes da pesquisa
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Os informantes dessa pesquisa foram professores que atuam na rede municipal de
ensino de Vitdria da Conquista no Ensino Fundamental dos Anos Iniciais do 1° ao 5° ano. A
quantidade de professores que estdao em exercicio na rede municipal, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, totaliza-se em 471 na dependéncia administrativa conforme o Censo
Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2020). O foco da pesquisa foi a zona urbana que conta atualmente - isto é, de acordo com
o ultimo Censo Escolar do ano de 2020 - com 360 professores. Contamos com a
participacdo de 183 professores, que responderam ao nosso questionadrio, atuantes em 25
escolas da rede municipal que tem turmas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Vitdria da Conquista é a terceira maior cidade do Estado baiano e fica localizada na
regiao Sudoeste, com 343.643 habitantes registrados no Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) em 2021. A sua drea territorial é de 3.254,186km? e o Produto Interno

Bruto (PIB) é de R$ 21.459,85 em 2019 (IBGE, 2021).

- Representacbes sociais e a sua relacao com o objeto de pesquisa

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) é uma espécie de ferramenta para
analisar os aspectos sociais com o objetivo de retratar a realidade dos individuos. As
representacdes buscam a compreensao da relagao entre o cotidiano e a sociedade bem
como a valoriza¢do da participacdo do individuo na reelaboracao dos significados para os
fendmenos da vida cotidiana (MOSCOVICI, 1978; 2020).

Sa (1998, p. 23) aponta que “[...] a construcdo do objeto de pesquisa é um processo
pelo qual o fendbmeno de representacdo é simplificado e tornado compreensivel pela
teoria, para a finalidade da pesquisa”. Dessa forma, temos que considerar o quanto que o
conceito de representacdes sociais em si € multifacetado: de um lado é concebido como
um processo social por ter como base a comunicacao e o discurso em que sao construidos
e elaborados significados e objetos sociais; de outro, dentro do campo empirico da

pesquisa ha uma operacionalizacdo com os atributos individuais (WAGNER, 1995).
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Com isso, ao pertencer a esfera da abordagem psicossocial, conforme preconizam
Sousa e Novaes (2013, p. 28), a “[...] Teoria das Representacdes Sociais permite a
constru¢ao de uma abordagem integradora, beneficiada pelo novo contexto em que se
encontram as ciéncias humanas caracterizadas pelo predominio de estudos
interdisciplinares” que, por obter acesso a representacdo faz com que a prépria Teoria nos
possibilite alcangar as informagdes presentes no imagindrio dos sujeitos.

Acreditamos que S3a (1998), ao utilizar o termo “simplificacdo”, demonstra que a
representacdo social ¢ uma atividade em si complexa, por conta da sua relevancia na
construcdo do objeto de pesquisa e que estd relacionado diretamente a alguém (o sujeito)
e a alguma coisa (o objeto), isto é, ndo podemos falar em representacdes sociais "[...] de
alguma coisa sem especificar o sujeito - a populacao ou conjunto social - que mantém tal
representacdo. Da mesma maneira, ndo faz sentido falar nas representacdes de um dado
sujeito social sem especificar os objetos representados" (SA, 1998, p. 24).

A representacdo social, nesse sentido, insere-se em ‘“proposicdes, reacbes e
avaliagbes” acerca de um determinado ponto de um pensamento coletivo formando uma
espécie de coro decorrente de uma organizagao segundo um grupo e que se “constituem
tantos universos de opinido quantas classes, culturas ou grupos existem” (MOSCOVICI,
1978, p. 67, grifos do autor).

Para Moscovici (1978), as representacdes sociais se expressam no grupo social
organizado e construido por meio de seus significados, das intera¢6es dinamicas e esse
processo é determinado historicamente. Por ser social, hd um esforco coletivo para
construir conhecimentos que possibilite que os individuos, grupos e comunidades lidem

com as situagdes e com os fendmenos que constituem a sua realidade cotidiana.

- Questionario de associacdo livre de palavras (Q.A.L.P.)

A associagdo livre é uma técnica e teve como precursor Jean-Claude Abric. O
objetivo dessa associacao livre é coletar os elementos constitutivos do conteddo de uma

representacdo a partir de um termo indutor — que é o objeto de estudo e pesquisa.
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De acordo com Merten (1992), um dos primeiros a trabalhar com essa estrutura da
associagao foi o filésofo Aristételes em que foi formada a constituicdo das suas ideias, a
chamada ‘teoria associacionista da memoriza¢ao’ e, a partir disso, ampliou-se para outros
pensadores filoséficos como Hobbes, Descartes, Locke e Leibniz. Posteriormente, a ideia
de associacao chegou no campo da Psicologia quando se tornou uma ciéncia autdbnoma.

O Questiondrio de Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.) é um instrumento que
busca pela apreensao de significados do campo e do conhecimento pratico, possibilitando
construir um conjunto com as varidveis fixas, permitindo surgir campos semanticos a partir
do termo indutor — que, nessa pesquisa trata-se sobre “pratica curricular” - que pode
derivar em uma andlise fatorial de correspondéncia auxiliada por meio de um software para
auxiliar na analise dos dados — que nessa pesquisa foi utilizado o Tri-Deux-Mots (LANDIM,;
ESPINDOLA; MAIA, 2020; COUTINHO; BU, 2017) para o estudo acerca da obtencdo e
entendimento sobre o Nucleo Central das Representac6es Sociais. E uma técnica verbal
que se constitui em uma das formas mais comuns para o acesso das representacdes e que
permite “Dar voz ao entrevistado, evitando impor as preconcep¢des e categorias do
pesquisador, permite eliciar um rico material [...]” (SPINK, 1993, p. 100).

Dessa forma, o Questiondrio de Associacao Livre de Palavras é a apresentagao de
palavras ou expressfes advindas do termo indutor. O interessante dele é o cardter
espontaneo em que as representacdes é resultado de um “burburinho” em conjunto com
o didlogo que acontece entre os individuos que estdo, interno ou externamente,
complementadas (SPINK, 1993).

No caso dessa pesquisa, o estimulo foi verbal, tendo em vista que o termo indutor
utilizado na pesquisa é “prética curricular” com o intuito de detectar quais sdo as seis (6)
representacdes advindas das expressdes que vem a cabeca dos participantes. Apds isso,
os participantes deveriam eleger perspectivado para ele como grau de importancia, duas
(2) das seis (6) palavras expressas e que consideram como importantes.

O intuito com esse questiondrio foi demarcar o campo semantico das
representacdes dos professores acerca da “pratica curricular” para determos e
apreendermos os elementos do nucleo central da representacdo, além de serem
identificadas as diferencas, as aproximacdes e os distanciamentos existentes entre as suas
representacbes (CRUSOE, 2009). O quadro da associacdo livre de palavras que

estruturamos no nosso questiondrio tem o seguinte modelo:
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Quadro 1: Quadro de associacao livre de palavras.
GRAU DE IMPORTANCIA
Cite 6 (seis) palavras ou express6es que PRATICA | Dentre as palavras ou expressbes que vocé

CURRICULAR lhe faz pensar: escreveu acima, indique agora as duas que mais lhe
1. parecem aproximar da PRATICA CURRICULAR
2. procedendo da seguinte maneira: escreva-as abaixo
e coloque o numero 1 ao lado da palavra ou
3 expressdao mais importante e 2 ao lado da segunda
p palavra mais importante.
5.
6.

- Teoria do Nucleo Central em conjunto com os dados obtidos

De acordo com Sa (1996), a Teoria do Ntcleo Central possibilita que sejam feitas
descricbes minuciosas das estruturas hipotéticas, bem como explicacdes de como essas
representacdes funcionam. Nesse sentido, elas tornam-se compativeis com a Teoria das
Representacdes Sociais. Flament (1989 apud SA, 1996) ressalta que a Teoria do Nucleo
Central ndo tem o intuito de fazer a substituicao da abordagem Teoria das Representacdes
Sociais, mas sim ser um complemento para proporcionar um corpo de suposicées que
contribuam para que a teoria seja heuristica dentro da pesquisa.

Com isso, Crusoé (2004, p. 11) afirma que a Teoria do Ndcleo Central “[...] preocupa-
se justamente com a estrutura interna e a dinamica das representacdes e, para ele, é o
nucleo central que determina a significacdo e a organizacdo da representacdo (ABRIC,
1994, p- 197)”, isto é, a Teoria do Nucleo Central apresenta explicacdes que sdo delineadas
em estruturas hipotéticas que fazem parte da prépria representacdo social.

Em detrimento da Teoria do Nucleo Central, torna-se fundamental a identificacao
dos elementos que sdo decorrentes das representacdes e que se determinam por meio da
efetivacdo dos comportamentos demonstrado por Abric ao se

[...] comprovar, a partir de pesquisas experimentais, que o comportamento dos
sujeitos ndo é determinado pelas caracteristicas objetivas da situa¢dao, mas pela
representacdo dessa situacdo. Em seguida, busca compreender como se da a
organizacdo interna das representacbes em func¢do de explicar a relacdo

representagao e agao, o que se constitui a base da Teoria do Nucleo Central.
(CRUSOE, 2004, p. 74)
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O que percebe-se com isso € a dimensdo que a Teoria do Nucleo Central consegue
realizar acerca da leitura da realidade que é constituida pelos pensamentos dos individuos
pertencentes a um determinado grupo que engendram-se em torno de um nucleo central,
sendo visualizadas nas tradu¢des das suas ideias, pensamentos e a compreensao sobre um
determinado objeto ou fendmeno (SA, 1996).

Dessa maneira, ainda segundo Sa (1996, p. 21), “[...] a teoria do ntcleo central ndo
limita o ambito explicativo do constructo ao processo de formacdo das representacdes,
aplicando-se tanto ao estudo das representacdes ja constituidas quanto ao de sua
transformacao’”, bem como insiste-se pelo carater figurativo presente no ndcleo em que
sao atribuidos elementos que sdo compostos dentro da natureza cognitiva que podem ser
descritivas ou valorativas.

Com a criagao do campo semantico partimos para a elaboracao do banco de dados
pelo software. Para essa construcdao foram criados um cddigo padrao a partir das
informacdes coletadas, organizando-as dentro da “[...] estruturacdo das varidveis
utilizadas para caracterizar os participantes da pesquisa (variaveis fixas), bem como suas
varidveis de opinido pelas palavras evocadas a partir de estimulos indutores” (COUTINHO;

BU, 2017, p. 224).

- Andlise estrutural e o software

Para a realizacao da andlise fatorial emergiu, em primeira instancia com o uso do
software, a possibilidade de organizar os dados produzidos por meio da linguagem e da
leitura matematica que calcula tanto as frequéncias quanto a mediana para a interpretacao
das representacdes descritas pelos sujeitos acerca do objeto de pesquisa. Isso é possivel
porque, ao mesmo tempo que esse objeto é duro, é perpassado por uma fluidez que sao
constituidas pela razdo e emocdo (PEREIRA; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2020).

A utilizacdo de um software como parte do desenvolvimento dessa pesquisa de
abordagem qualitativa foi interessante pois, conforme apontam Soares e Costa (2021, p.
37), “[...] @ importancia de apoio de software para organizar as etapas e os achados, de

forma a produzir sinteses coerentes e robustas”.
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O objetivo do software é facilitar o procedimento de andlise a fim de otimizar e gerar
andlises ricas dos dados qualitativos apresentando, dessa maneira, uma ldgica de
funcionamento com respaldo da codificac@o dos dados para evidenciar os mecanismos de
exploracdo dos conteudos codificados e refinar a analise desses dados (COUTINHO; BU,
2017).

Pelo fato do Tri-Deux-Mots ser um banco de dados que é construido a partir das
palavras coletadas pelo Questiondrio de Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.), hd duas
etapas para a sua construcdo e que devem ser destacadas (COUTINHO; BU, 2017):

1. A preparacdo de um dicionario corresponde ao estimulo indutor e para cada um

é necessdrio que se crie um arquivo como se fosse um glossario e 1a serao
inseridos todas as respostas que foram evocadas a partir da amostra que esta
relacionada com o termo indutor.

2. Consequentemente, as respostas sao classificadas por ordem alfabética para
fazer a andlise do conteldo que foi coletado por meio dos questiondrios para
depois ser verificado quais as respostas foram as mais frequentes e que serdo
categorizadas. Posteriormente, é feito um agrupamento com as de “maior
frequéncia as palavras que possuem a mesma similaridade semantica, mas que
aparecem isoladamente ou possuem irrelevancia estatistica” (COUTINHO; BU,
2017, p. 224) e as respostas sdo reduzidas para uma expressdo que esteja mais
proximo do estimulo indutor.

Dessa maneira, o foco desse texto é trazer a andlise das representac¢des sociais dos
professores sobre “pratica curricular” diante das politicas curriculares vistas com o intuito
de entender como tem sido representado. Portanto, o software Tri-Deux-Mots possibilitou
arealizacao da andlise das expressdes a partir da evoca¢do das palavras.

Com a elaboracdo do Questiondrio de Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.), as
palavras expressas pelos informantes possibilitaram fazer uma relacdo a partir da ideia da
“nuvem de palavras” e a sua aplicacao no software teve como objetivo identificar os

elementos periféricos e o ndcleo central das representacdes.

Analise dos resultados
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Para esse processo de como se desenvolveu a constru¢do desse artigo, o que nos
auxiliou para visualizarmos as representacdes foi um questiondrio que teve como objetivo
identificar as palavras evocadas em torno do termo indutor “pratica curricular”. Isso
permitiu delinearmos o campo semantico dos professores informantes referentes a
“pratica curricular”, apreendendo os elementos do ntcleo central da representacdo e
identificacao das diferencas que sao representadas. A intencdo da pesquisa ndo foi avaliar,
mas sim entender o que é representado acerca do objeto de estudo.

Para a aplicacdo dos questionarios visitamos vinte e cinco (25) escolas da rede
municipal de Vitdria da Conquista. O primeiro contato iniciava-se com a gestao da escola -
direcdo/vice-direcao/coordenacdo - explicando no que consistia 0 questiondrio, o porqué
da aplicacao com os professores e apresentacao dos objetivos da pesquisa a fim de
esclarecer o motivo pelo qual estdvamos ali pelo de estarmos adentrando ao ambiente de

trabalho desses informantes.

- Campo semantico de Representacdes Sociais e 0 Nucleo Central sobre “pratica curricular”

A partir do que se consta na tabela abaixo, obtivemos, ao lancarmos os dados no
software Tri-Deux-Mots, 1098 palavras ou expressdes foram associadas com o termo
indutor “pratica curricular”. Com as 1098 palavras ou expressdes, foram obtidas 268
palavras diferentes. Para que seja possivel o processamento desses dados no software Tri-
Deux-Mots, é necessario que essas palavras ou expressdes possuam no maximo 10
caracteres mas, nessa pesquisa foi decidido por 06 caracteres. Essa andlise parte de duas
ordens de importancia colocadas pelos informantes nos questionarios como forma de
“prioridade” consideradas pelos professores informantes. Nesse sentido, para facilitar
esse processo de lancar as palavras evocadas, elaboramos uma espécie de “glossario” com
as palavras ou expressdes que foram os mais citados nos Questiondrios de Associacao Livre
de Palavras (Q.A.L.P.).

Na tabela abaixo demonstramos a codificacao das varidveis fixas para visualizar a
estruturacdo das informag¢des que coletamos dos informantes que participaram da

pesquisa.

Cenas Educacionais, Caetité - Bahia - Brasil, v.6, n.e16315, p.1-34, 2023.
Doi: https://doi.org/10.5281/zenodo.14175888




r‘“ Dossié Tematico

FORMAGCAO DOCENTE: DESAFIOS E PRATICAS EM TEMPOS DE ACELERACAO

Cenas Educacionais e'ISSN: 2595'4881

Tabela 2: Lista de palavras associadas ao termo indutor “pratica curricular” com
frequéncia maior ou igual a quatro (CRUSOE, 2003; 2009).

Palavra Frequéncia
1 Conhecimento(s) 77
2 Cultura, cultural 47
3 Planejamento 40
4 Contetdo(s) 30
5 Curriculo 28
6 Reflexdo(Ges) 24
7 Realidade 24
8 Aprendizagem 23
9 Pesquisa 23
10 Construgao 21
1 Cotidiano 21
12 Ensino 21
13 Habilidade(s) 20
14 Didatica 18
15 Organizagdo 17
16 Competéncia 16
17 Contexto 16
18 Processo 16
19 Criatividade 15
20 Disciplina(s) 11
21 Criacdo 9
22 Selecdo 9
23 Ensino-aprendizagem 9
24 | Objetivos(s) 9
25 Acdo(bes) 8
26 Experiéncia 8
27 Atividade(s) 7
28 Educagao 7
29 Compreensao 7
30 Escola 7
31 Inclusao 7
32 Interagao 7
33 Interdisciplinar(idade) 7
34 Dinamica 6
35 Estudo 6
36 Identidade 6
37 Mediagdo 6
38 Método 6
39 Poder 6
40 Prdtica 6
41 Aluno 5
42 Autonomia 5
43 | Avaliacao 5
44 | Colaboracao 5
45 Consciéncia 5
46 Docéncia 5
47 Flexibilidade 5
48 Ideologia 5
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49 | Ideal(is)
50 Participacao
51 Préxis

52 Recurso(s)
53 Sistematizagao
54 | Socializagdao

55 Trabalho

56 | Adaptacdo
57 Aula

58 | Didlogo

59 Emancipagao
60 Empatia

61 Estimulo

62 | Estratégia(s)

63 Formacdao

64 | Inovar, inovacdo(Ges)

65 | Metodologia(s)

66 | Orientagao

67 Pensamento

68 Politica

69 Processo educativo

70 Qualidade

71 Realizacdo

72 Respeito

73 Responsabilidade

74 Ressignificacdo

75 Significacdo

76 Subjetivacao 4
Fonte: Elaborado pela autora (2022)

AR DIDIDBDDIDDDDD DD DD

Conforme o registro acima, foram obtidas 76 palavras com frequéncia maior a 4,
significando a quantidade de vezes que determinada palavra foi citada nos questionarios
aplicados. Percebe-se que houve uma alta variacdao entre as respostas e demonstra que a
teoria e a pratica curricular estao imbricadas, implicadas e relacionadas. Nesse sentido, a
partir do que se concebe como pratica curricular percebe-se que é como se fosse um
processo que envolve multiplas relagbes que podem ser implicitas ou explicitas e é
presente em diversos dominios referentes a pratica que vao da prescricdo a acao, das
resolu¢bées administrativas as praticas pedagdgicas nas institui¢des escolares pois, aliam
teoria e pratica em meio a esse processo, sobretudo por conta das politicas curriculares.
Dessa maneira, percebemos que ndo ha uma separacao diante dos significados das

palavras.
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A partir das palavras evocadas que tiveram maior frequéncia, percebe-se que as
representacdes desses professores sobre “pratica curricular” tem relacao com as teorias
do curriculo perpassando pela triade tradicional, critica e pds-critica tendo em vista o
quadro sintético elaborado por Tomds Tadeu da Silva (2011) no livro “Documentos de
identidade”. 1sso demonstra que hd umarelacdo entre a pratica e a teoria ao se tratar sobre
curriculo ndo sendo algo estanque e separado. Nesse sentido, Silva (2011, p. 16) considera
que

As teorias do curriculo nao estao situadas num
campo 'puramente’ epistemoldgico, de competicdo entre 'puras'teorias. As
teorias do curriculo estdo ativamente envolvidas na atividade de garantir
consenso, de obter hegemonia. As teorias do curriculo estdo situadas num campo
epistemoldgico social.

Como Silva (2011) aponta, o curriculo tem, como marca, as escolhas e as decisées
que podem ser determinadas de modo prévio a partir de uma verdade sobre um saber. O
curriculo permite remeter a uma espécie de instrumento que tem a sua importancia para a
prdtica que o professor exerce na escola. Porém, Goodson (1995) considera que a teoria
curricular tem que ser confrontada com o curriculo existente, isto €, aquele que é definido,
discutido e realizado no espaco escolar. Mas isso pode acarretar em uma armadilha, tendo
em vista que, nos moldes das teorias curriculares, ndo ha uma apresentacao que explique
ou hipotetize aquilo que ja € comprovado pois, “As teorias atuais ndo sao curriculares,
sao meros programas; sao utdpicas, nao realistas. Preocupam-se com aquilo que deveria
ou poderia ser, nao com a arte do possivel. Atuam, nao para explicar, mas para exortar”
(GOODSON, 1995, p. 47) sendo esta uma boa afirmacao para a reflexdo de como as teorias
curriculares sao processos construidos para além disso, ja que a pratica curricular vai para
outros bojos.

Segundo Sacristan (2000), o que se concebe como pratica curricular refere-se ao
curriculo como uma realidade que € prévia, estabelecida, manifestada e movimentada a
partir de comportamentos de carater didatico, politico, administrativo e econémico e que

estd muito presente nessas palavras que foram evocadas.
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A palavra que teve maior evocacao e, consequentemente frequéncia, foi
conhecimento. Com isso, conforme afirmam Costa e Lopes (2022), o conhecimento tem
sido um termo de grande destaque e que se mostra como dinamico acerca de um
pensamento curricular que tem como objetivo o controle daquilo que muitas vezes falta
pelo simples fato de ser incontroldvel. Além disso, “O conhecimento e as prdprias
concepcdes de curriculo mudam no pensamento curricular em funcao dos contextos e das
finalidades sociais projetadas” (LOPES; MACEDO, 2011 apud COSTA; LOPES, 2022, p.9) e
isso denota o quanto que o conhecimento é questionado quando se fala de curriculo e as
esferas que o permeiam. Com isso, Silva (2001, p. 73) demonstra que “[...] o conhecimento
corporificado no curriculo tem sido pensado e tratado tradicionalmente como uma coisa a
qual se atribui certos poderes transcendentais, quase extra-humanos. Por outro, a critica
educacional tem denunciado precisamente seu cardter construido, humano, social”.

Desse modo, nota-se que nesse cenario as relacdes que sao construidas entre
curriculo e conhecimento fazem com que seja importante destacar que o conhecimento é
“‘um conjunto de concepg¢des, ideias, teorias, fatos e conceitos submetidos as regras e aos
métodos consensuais de comunidades intelectuais especificas” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
71). Tendo em vista isso, sdo varias as concep¢des que se pode ter sobre por conta da
dinamicidade e podem ser modificadas diante do objetivo que se tem e pretende atingir,
bem como o contexto em que sao desenvolvidas.

Nesse sentido podemos dizer que é uma expressao que tem maior correlacao com
discussao curricular de uma concepc¢do tradicional. De acordo com Macedo (2012, p. 720),
percebe-se que, a partir da esfera das teorias curriculares torna-se de “bom senso” que
haja uma generalizacdo no entorno das “[...] questées em torno do que ensinar se
tornaram centrais e se vinculam a preocupacao do campo do curriculo com o
conhecimento”. A prépria autora traz Spencer como um modelo para se pensar e
questionar: “qual conhecimento é o mais valido?” e isso possibilita redimensionar tendo
em vista que isso ndo é interpretado igualmente por todos o que torna-se pertinente ver
como essa questdo ainda é presente pelos professores. Com isso, Lopes e Macedo (2011)

pontuam que o conhecimento no curriculo se modifica de acordo com o percurso histérico.
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Com essa perspectiva, podemos tecer que a disciplina — outro termo bem evidente
- no ambito escolar ndo sdo apenas reflexos de uma disciplina académica ou cientifica, pois
envolve contextos sociais, politicos, cientificos e pedagdgicos por meio de dinamicas
complexas e contestadas ideologicamente. Por isso, o conhecimento segundo Goodson
(1995, p. 32) passa por duas questdes: “Em primeiro lugar, existe o contexto social em que
o conhecimento é concebido e produzido. Em segundo lugar, existe a forma em esse
mesmo conhecimento é ‘traduzido’ para uso em ambiente educacional particular [...] O
contexto social da formula¢ao do curriculo leva em consideracao ambos os niveis” e é
sobre isso que é percorrido por um processo.

Outras expressdes que tiveram grande frequéncia nas evocacgbes circundaram
entre cultura e cultural. Sabemos que sao termos caracterizados por serem impares e é de
pertenca dos seres humanos porque temos realidades diferentes. Desse modo, emerge-se
que, ao se discutir sobre cultura demonstra e compreende-se que sdao manifestacdes
heterogéneas além de ndao serem unitarias.

Lopes e Macedo (2011, p. 184) tratam que a cultura pode abranger campos
diferentes, pois, de um lado “[...] se refere a acdo direta do homem, por meio de técnicas,
na transformacao fisica do ambiente e dai se originam metaforas como cultivar o bom
gosto ou a alta cultura, diretamente ligadas a educacdo” e, do outro o “[...] repertdrio de
significados, um conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos sujeitos se
identificarem uns com os outros. E desse repertdrio que a teoria curricular propde que
sejam selecionados os contelidos trabalhados pelo curriculo [...]”. Demonstra-se assim
que, ao entendermos que o curriculo € um conjunto de praticas que se destinam a produzir
significados, perpassam-se por escolhas em detrimento das possibilidades que se tem e
conforme a cultura local, rechacado em um espaco de concentracao e desmembramento
sobre o social e sobre o politico.

O cultural atinge o curriculo por ser “[...] uma pratica de atribuir significados, um
discurso que constrdi sentidos. Ele é, portanto, uma pratica cultural” (LOPES; MACEDO
2011, p. 203) que, para as autoras, vai no sentido de ser um repertdrio de significacdo que,
consequentemente faz com que o curriculo também afirme o sentido de significacdao a

partir do processo de producao pelos sujeitos. Mas, quando a cultura esta implicada com a
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educacao, podemos inferir que o curriculo é um repertdrio cultural, isso porque ela é de
criacdo humana dentro de um espaco-tempo. Além do mais, a cultura é hibrida e sempre
em movimento.

Outro termo que teve muitas evocac¢des foi planejamento, pontuado como sendo
uma circunstancia da pratica curricular por decorrer de a¢des que sao desenvolvidos no
curriculo e que sao consequéncia e concordantes com o planejamento. Desse modo, para
compreender a pratica curricular e como o planejamento adentra a conjuntura da
educacao, destaca-se que é fundamental conhecer a realidade pela qual estd inserida e
realizar a organizagdo dos elementos para a pratica curricular. Segundo Lopes e Macedo
(2011), o planejamento é um processo que é necessdrio se priorizar diante de outros tantos
aspectos concernentes a teoria curricular.

Como ponto de partida, Lopes e Macedo também apontam que a nocao de planejar
foi e é ainda muito confundido com o ambito curricular, tendo em vista que “A teoria do
curriculo se dedicava a proposicao dos melhores modelos ou métodos de planejamento
curricular. O estudo do curriculo era o estudo das formas de planeja-los” (LOPES; MACEDO,
201, p. 43) que pode ter um viés marcante da racionalidade tyleriana de objetivos,
resultados e competéncias a serem pensadas no desenho curricular e que influencia no
formato do planejamento bem como o modelo proposto por César Coll, pautada pelas
perspectivas técnicas de elaboragdo curricular organizados de forma linear.

Pensar o planejamento como pratica curricular confere pensa-lo, identifica-lo e
defini-lo considerando como “[...] criacdo e aplicacdo de critérios para a formulacdo de um
plano eficaz de ensino, constituido de objetivos e contelddos, assim como de orientacdes
didaticas e critérios de avaliacdo. Planejar seria definir metas e estabelecer formas de
atingi-las de maneira eficaz com economia de tempo e recursos” (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 63) mas, o planejar pode ir além disso, dessa coisa estdtica perpassando por outros
elementos que o constituem de forma mais significativa em meio a um processo que é
arbitrario e tem o exercicio de poder em cima dele na forma como é desenvolvido.

Além disso, com base no que Apple (1989) pontua, o fator do termo contetido - que
ficou em quarto lugar na ordem hierarquica da lista de palavras — é considerado e articulado
para o ambito do poder das dinamicas que sao decorrentes dos processos de classe, raca

e género e que determinam a forma e o conteddo em sua forma e no curriculo.
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Dessa forma, com o fator do contetdo, evidencia-se a relacdo com a pratica
curricular demonstrado em dois aspectos interessantes e validos de serem ressaltados:
primeiro, a oscilacdo que ocorre com o “relativismo da aceitacdo de multiplos saberes
igualmente validos como conhecimentos e o universalismo de considerar a existéncia de
alguns saberes com um valor de verdade superior aos demais” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
90-91) e segundo a evidéncia e nos auxilia a pensar que o curriculo ndo pode ser visto como
uma selecdo de contetido, mas sim “como uma produgao cultural” (LOPES; MACEDO, 2011,
p- 93).

Contanto, ao refletirmos sobre o curriculo como conjunto dos contetdos, implica-
se com o termo ensino — outra expressao que surgiu na associacao livre emrelacao a pratica
curricular -, ultrapassa as disciplinas e aos conteudos a serem trabalhados de acordo com
0 ano escolar, mas sao “esquecidos” os fatores que estdo no entorno do curriculo: é a
complexidade dos contextos e as diferentes popula¢des que estao no ambiente escolar
(LOPES, 2008).

Além do mais, o termo método foi associado a prética curricular. Sacristén (2013, p.
18) considera o método como um fator pelo qual se estrutura em um “esquema de
atividade regulada reproduzivel e transmissivel”, isto é, demonstra-se como um modo de
construir o curriculo.

Portanto, podemos apontar que o contetdo no contexto da pratica curricular tem
como objetivo representar o que ha de cultural e permite que sejam construidos os
conhecimentos que estardo dispostos no contexto escolar. Na esfera cultural, existem
diferentes significados para aquilo que compde o ensino e que determina-se pela interacao
desses elementos a partir do que se concebe no contexto escolar o que é essa rede de
conhecimento.

Com esse sentido, o curriculo torna-se imprescindivel no campo da educag¢do por
estar, nele prdprio, a admissdo do carater cultural na construcdao do ensino e da
aprendizagem e no modo como é desenvolvido (SACRISTAN, 2013).

Um termo interessante que apareceu foi a expressao curriculo e isso pode ser a
justificativa de como ele é concebido - ou também definido — na pratica curricular.

Sacristan (2000, p. 21), ao trazer o pensamento de Grundy, considera que ao
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Conceber o curriculo como uma praxis significa que muitos tipos de acdes
intervém em sua configura¢do, que o processo ocorre dentro de certas condi¢des
concretas, que se configura dentro de um mundo de interag¢des culturais e sociais,
que é um universo construido ndo natural, que essa constru¢ao nao é
independente de quem tem o poder para constitui-la (GRUNDY, 1987).

Pela complexidade do curriculo que, associada ao conjunto de caracteristicas
compostas, denota-se o movimento na relacao entre o global e o local que se encontra nas
relacdes mutuas a partir do que é compreendido como curriculo em seus contextos de
producdo seja de prescricdo ou de materializacdo (SILVA; GONCALVES; ALMEIDA, 2019) em
conjunto com a citagdo de Moreira consideram que, além de estar “[...] na intermediacdo
entre o que é proposto pelas politicas e o que é ressignificado na pratica (MOREIRA, 2001),
sendo também projeto formativo, pratica produtiva de construcao e socializacao do
conhecimento e de disputa de poder [...]” e, por isso, o curriculo se entrecruza na pratica
que é desenvolvida pelo professor que é um sujeito que perpassa, ao mesmo tempo, pela
producdo, discussao e formacdo (MELO; ALMEIDA; LEITE, 2018, p. 216).

Com isso, cabe, a partir do caminho tracado e percorrido sobre curriculo, direcionar
0 que compreendemos da sua fungao e, consequentemente, os professores precisam estar
envolvidos nesse processo, frente a necessidade de intervir, pensar sobre como se
posicionam acerca do curriculo que implica na atuacdo e relacdo em sala de aula (MELO;
ALMEIDA; LEITE, 2018).

Desse modo, podemos evidenciar a questao da diddtica — outra expressao
evidenciada no questiondrio — no campo da pratica curricular, em que, a partir da
contextualizacdo no ambito escolar é desenvolvido por meio delas. Nilda Alves (2012, p. 22-
23) na apresentacdo do seu livro em parceria com Libaneo pontua algo interessante na
relacdo existente entre o que se concebe como curriculo - que, consequentemente
constrdi-se na prética curricular - e didatica, “[...] historicamente, podemos perceber que o
pensamento sobre curriculos tem algumas questdes das didaticas em sua origem, os dois
campos forma, gradativamente, se estabelecendo preocupagbes, conteudos,
metodologias e ideias diferentes, embora mantendo interesses préximos” e isso &
transparecido pela capacidade de possibilitar transformacdes constituidas a partir do que

é ensinado e vivenciado na escola.
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Segundo Libaneo (2002), a diddtica estuda o processo na maneira como o ensino
acontece e as nuances relacionadas aos objetivos, contelddos, métodos, a maneira como é
organizada a aula e o didlogo entre si em que cria-se caminhos de aprendizagem. Dessa
forma, a preocupacao da diddtica estd no processo do ensinar, a condu¢do do processo de
ensino-aprendizagem. As relagdes constituidas entre os campos do Curriculo e da Didatica
apontam que, por meio da abordagem em que sao caracterizadas por conta das suas
divergéncias e confluéncias decorrentes tanto da teoria curricular, quanto da didatica,
havendo uma intersecdo entre ambas, o que possibilita enriquecer e aprofundar a
compreensao da educacao escolar, sobretudo influenciar a pratica da sala de aula e
encaminha-se para institucionalizar territdrios de aprendizagem.

A organizagdo remonta a dimensdo técnica e tradicional do curriculo, tratando-se de
uma questao de proposicao mais estatica. Em uma pesquisa sobre o estudo das novas
formas de organizacao curricular destinadas a educacdo de jovens e adultos, Oliveira (2007,
p- 86) aponta que

[...] atendéncia predominante das propostas curriculares é a da fragmentagdo do
conhecimento, e a da organizagao do curriculo numa perspectiva cientificista,
excessivamente tecnicista e disciplinarista, que dificulta o estabelecimento de

didlogos entre as experiéncias vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos
educandos e os contelidos escolares.

A perspectiva disso dentro das politicas educacionais demonstra que a organizagao
dentro da pratica curricular aparece na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) n° 9.394/1996 na forma que os sistemas de ensino constroem o aparelhamento
dos seus curriculos organizados no regime como série, ciclo, semestre o que nao descarta
que o “curriculo pode ser visto como um objeto de que cria em torno de si campos de a¢des
diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam em sua configuracao,
incidindo sobre aspectos distintos” (SACRISTAN, 2000, p.101). E, por isso, como Sacristén
(Ibid.) ainda pontua, o curriculo e a sua constru¢do estdo relacionados com os atores
sociais, as conexdes, 0s espacos e 0s tempos em que sdo estabelecidos no intermédio do
sistema curricular.

E possivel entender que a construgdo e a organizacdo do curriculo tém ligacdo com
0 campo econdmico, politico, social, cultural sem desprezar os condicionantes da cultura e
da escola. Podemos destacar que é compreensivel o quanto a ideia de aprendizagem

caminha em conjunto com a organizagdo curricular.

Cenas Educacionais, Caetité - Bahia - Brasil, v.6, n.e16315, p.1-34, 2023.
Doi: https://doi.org/10.5281/zenodo.14175888




r‘“ Dossié Tematico

FORMAGCAO DOCENTE: DESAFIOS E PRATICAS EM TEMPOS DE ACELERACAO

e-ISSN: 2595-4881

Cenas Educacionais

Prosseguindo, cabe dizer que a pratica curricular associado aos termos pesquisa e
reflexdo tem em vista processos constituintes do planejamento; sao processos que
imprimem relagOes entre o curriculo e o conhecimento. Dessa forma, podemos inferir que
a reflexdo é algo pendular na pratica curricular, demonstrando uma dinamicidade com o
intuito de atingir algo conforme o contexto que pode ser desenvolvido. Segundo Sacristan
(2000), o curriculo constitui-se de um conjunto de aspectos ou mesmo atividades para a
transformac¢ao do mundo para que se articule uma pratica reflexiva ao mesmo tempo que
interage entre as relagdes culturais e sociais e essa visdo ultrapassa a questdao somente
didatica.

Por isso, pensar o aspecto da pesquisa no direcionamento da pratica curricular
permite entender e nos exige procurar quais sao as condicdes que podem ser produzidas
por conta da reflexdo e como é perpetuado diante da pesquisa a partir de uma realidade a
fim de conjugar o que € prioritario entre a acao e o contexto histdrico. Por isso, Sacristan
(2000, p. 34) coloca como necessario “[...] analisar a pratica educativa desde a
determinacdo que o curriculo tem sobre ela, incorporando ambitos de pesquisa que, sem
estarem ordenados sob o rétulo de estudos curriculares, tém um valor importante para
iluminar a realidade”.

Por ser um processo complexo perpassado por uma nova significacdo de valores,
ideias e atitudes que referem-se as relacbes pessoais e culturais decorrentes da
globalizacdao com diretrizes que direcionam para posturas e maneiras de pensar e agir.
Dessa maneira, o curriculo passa como um fator que determina a implantacdo e
disseminacao de praticas, bem como interferem no comportamento social dos individuos,
pois 0 mesmo ndo se resume mais a escolha dos conteddos que norteiam o ensino
(SACRISTAN, 2013). Por isso que a pesquisd e a reflexdo sdo questdes que influenciam os
comportamentos politicos, sociais e econémicos da sociedade, ja que a no¢ao de curriculo
supera o conjunto de praticas e contetddos a serem seguidos pela escola. Os professores
precisam deter a definicdo do curriculo, a sua abrangéncia e importancia, em que é

necessario estar consciente do que €, para quem serve e para quem se destina o curriculo.
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Outro conjunto de palavras a serem consideradas sao aprendizagem e ensino. Como
essas questdes reverberam na pratica curricular? S3o processos que se articulam e o
curriculo é um dos elementos centrais que possibilita e viabiliza esses aspectos de ensino
e aprendizagem (SACRISTAN, 2000; 2013) e, por isso, ndo podem ser simplesmente
significadas como transmissao dos contetidos, pois 0 mesmo serve como instrumento de
formacao cidada do sujeito critico e participativo capaz de atuar no meio em que vive e,
segundo Sacristan (2013, p. 18), “[...] o fato é que o ensino, a aprendizagem e seus
respectivos agentes e destinatdrios — os professores e alunos - tornaram-se mais
orientados por um controle externo, uma vez que este determinou a organiza¢ao da
totalidade do ensino por meio do estabelecimento de uma ordem sequenciada”.

Dessa forma, para Sacristan (2013), o curriculo nessas diretrizes encaminha-se, no
contexto escolar, para a sistematizacdo e a unificacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem. A pratica constitui-se da determinacdo das fung¢bes educativas para a
disciplina e por isso sao apresentados recursos que, de certa forma, requerem
externamente o controle do contexto no espaco em que se produz cultura e,
consequentemente como se fosse um guia para o funcionamento do ensino.

A aprendizagem e o ensino podem ser enxergados a partir da teoria curricular
adotada pelo professor em sua pratica curricular. As teorias do curriculo tentam analisar
propriamente o conceito de curriculo como algo que seja vivo com o objetivo de retratar
profundamente a realidade vivenciada por aqueles que sdo participantes de um processo
formalizado de educac¢do. Mas, além disso, ha o curriculo oculto, que ndo é explicito nos
planos, propostas, politicas e materiais didaticos. O curriculo oculto é permeado por
atitudes, pelas praticas, pelas relacdes hierarquicas, pelas crencas e pelos valores implicitos
nas acdes, nas rotinas do cotidiano e nas mensagens subliminares (MOREIRA,; SILVA, 2013).

Portanto, é possivel afirmar que a pratica curricular ndo é neutra e a sua criacao
advém das caracteristicas de contextos de aprendizagem em que h3a um potencial
importante para a integracdo entre o curriculo e a cultura. Enguita (2013, p. 54) pontua
sobre os pressupostos sobre o termo do curriculo em que, “Primeiro, que ndo falamos de
aprendizagem, e sim de ensinamento, isto é, de uma acdao consciente, deliberada e

encaminhada para que a aprendizagem siga certas pautas e alcance certos objetivos.
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Segundo, que tal acdo acontece fora das instituicées primdrias [...]” e a légica disso no
campo curricular faz com que seja preciso que a sociedade planeje esse ensinamento como
uma atividade especifica, com atores especificos e os cendrios especificos (ENGUITA, 2013).

Outro termo que apareceu bastante foi realidade como representacdo da pratica
curricular sendo um processo constante e presente o tempo todo. Segundo Sacristan
(2013, p. 13) demonstra que

A pratica a que se refere o curriculo, no entanto, é uma realidade prévia muito
bem estabelecida por meio de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econ6micos, etc.,, atrds dos quais se encobrem muitos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crencas, valores, etc.,
que condicionam a teorizagdo sobre o curriculo.

O curriculo é reconhecido e considerado como uma solu¢ao, por mais que seja
provisdria e discutivel em seu valor e em suas formas de expressar-se em relacdo a um
problema educativo. Portanto, precisamos entender que a pratica curricular é norteadora
da educagao escolar. O curriculo tem como missao educar conforme a realidade. Isso é por
conta de ser um norte, um caminho que temos a seguir que é a pratica consciente do
curriculo (SACRISTAN, 2013).

Por isso, a pratica curricular ndo é a representacao somente dos conhecimentos ou
também das disciplinas aplicadas em sala de aula porque o curriculo envolve um contexto
escolar e social do que ocorre dentro e fora da escola. Desse ponto de vista, é necessario
que se reconheca a importancia politica dos/sobre os saberes que sdo transmitidos na
sociedade globalizada.

Construgdo foi outro termo também relacionado com a pratica curricular. Névoa
(1997, p. 15) na “Nota de apresentac¢do” do livro “A construcdo social do curriculo” de Ivor
Goodson aponta que “[...] enquanto construcdo social, o curriculo foi concebido para
surgir como um elemento ‘natural’, de tal modo que ndo é sujeito ao escrutinio do
pensamento e da critica. O mesmo se passa com o modelo escolar que consagra o curriculo
existente”. Nesse sentido, a pratica curricular pode ser originada de uma construgao
histdrico-cultural e que ndo fica imune as transformacdes decorrentes das crises nos

aspectos que caracterizam o modelo de organizacao do curriculo e sua pratica.
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Por essa razao, o campo da pratica curricular precisa ser uma construcdo e, a todo
momento, ser repensada, considerando o espaco e o tempo que esta inserido, sendo
importante que sejam criadas novas perspectivas para que se forme um prdprio conceito
e que influem na sua prépria pratica. Além do mais, devemos pensar acerca da evidéncia
de tal aspecto, pois a pratica curricular é dependente de uma construcao que é histdrica e
social, expressa pela disputa de interesses e forcas operadas acerca do sistema educativo
a partir de um momento histérico (SACRISTAN, 2000).

Disciplina também foi um termo associado a pratica curricular podendo considera-
la como dimensdo longitudinal. Tem como carater demonstrar por meio dos “[...]
conteudos de ensino, contudo, foram, e sao predominantemente curricularizados em uma
organizacdo disciplinar. Essa predominancia é tdo significativa que as vdrias atividades [...]
quando realizadas, também sdo submetidas a Iégica da organizacdo disciplinar” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 107). A partir do que se conceitua como curriculo, de como é
desenvolvida a pratica curricular e a forma como ela é adotada pelas escolas, pode-se
passar a imagem de um conjunto de contelddos que serao ensinados nas escolas e que
corresponde a disciplina.

Por isso, a questdo disciplinar pode ser constituida a partir do conhecimento oficial
estruturado por politicas curriculares que imprimem uma narrativa muitas vezes de
interesse hegemoénico trazendo uma visdo a partir do que € considerado nesse
conhecimento oficial.

A disciplina na pratica curricular também pode estar relacionada ao poder — um
termo que teve pouca evocagao- mas, demonstra que é uma das representacdes que se
pode ter acerca dessa constituicdo — demonstrando que ndo é um elemento neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento, além de n3do existir disciplina independente
da realidade que se produz.

Surgiram também representa¢des da pratica curricular as seguintes expressoes:
contexto, cotidiano, criacdo, experiéncia e processo, sendo este conjunto de palavras que

se aproximam e estdo situadas em uma dimensao cotidiana.
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Nesse sentido, o contexto na perspectiva curricular, segundo Menezes e Aradjo
(s.d., p. 03) pontuam, “[...] deixa de ser um adjetivo do curriculo e passa a ser um
substantivo. Curriculo e Contextualizacdao sdo dois elementos td3o imbricadamente
associados, que o entendimento de um, leva ao aprofundamento do outro e vice-versa” e
precisam ser considerados os multiplos fatores que sdo intrinsecos a esse processo que é
contingente e exige que sejam inclusas questdes a nivel local e regional. Lopes e Macedo
(2011, p. 163-164) consideram que a dimensao cotidiana do curriculo esta préxima do fator
da pratica em que “Descreve-se, narra-se, capta-se, busca-se entender o movimento que
acontece verdadeiramente num espaco e num tempo dados. Mesmo que o sujeito dessas
acoes seja um suspeito coletivo, participante e praticante que produz/tece sentidos, ele o
faz sobre uma realidade”. Sao perspectivas que demonstram o quanto estao imbricadas e
implicadas em um inerente processo da pratica curricular.

O cotidiano nessa relacao da pratica curricular esta inserida e é assumida pelas
teorias-praticas curriculares que, de acordo com Ferraco, Siussekind e Gomes (2017)
pontuam o quanto o curriculo ndo pode ser reduzido e abduzido da vida, tendo em vista a
ordinariedade das pessoas que estdao no espaco escolar por proporcionar um espaco de
criagdo e circulacao de conhecimentos multiplos que encaminham-se em rede.

Cabe pensarmos que, por ser cotidiano, a pratica curricular envolve a criacao que,
para Oliveira (2016, p. 51) desperta e torna-se relevante por “[...] reconhecer as
possibilidades de uso da nocdo de artefactualidade discursiva para a reflexao curricular
[...]” tendo em vista que o professor se torna um artesdo por vivenciar esse processo com
intencdo, emocdo, prazer, sendo estes “[..] sujeitos ativos dos seus
fazeressaberesprazeres, Unicos, singulares, embora mergulhados num mundo social (e
cognitivo) que os ultrapassa, mas que também é por eles tecido” que sdo constituidos
pelos entremeios desse processo e que contribuem para o desenvolvimento das
potencialidades dos sujeitos envolvidos na producao curricular. Isso demonstra que existe
uma riqueza de possibilidades por conta da criacao curricular desenvolvida em meio a
diferentes realidades inseridas e que se tornam objeto de reflexdes tedricas distintas

diante desse processo.
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A

Competéncias e habilidades sdao outros termos que foram associados a pratica
curricular. Ambas as expressdes tém sido frequentes nas politicas curriculares atuais e que
implica mais diretamente ao desenvolvimento dos estudantes. Segundo Lopes (2008), ao
ter um envolvimento na reestruturacdo do curriculo por intermédio das competéncias e
habilidades, comprova que sao aspectos complexos a serem desenvolvidos em que sao
movimentadas muitas questdes.

De acordo com Bernstein (2003), o conceito de competéncia tem raizes
epistemoldgicas diferentes, sendo “disseminadas” em diferentes campos. E interessante
aforma com que “[...] um conceito que surgiu no campo intelectual, e cujos autores tinham
pouca ou nenhuma relagao com a educacao, passou a desempenhar um papel tao central
na teoria e pratica da educacao” (BERNSTEIN, 2003, p. 79-80). Nisso, Boff e Zanette (2010)
definem cada parte a partir da discussao de Azevedo e Rowell que, em 2009 pontuaram
que a competéncia refere a capacidade de que o sujeito conhecedor tem a intencdo de
mobilizar, articular e aplicar os conhecimentos — que podem ser sensoriais, conceituais —
encaminhando-se nas habilidades, atitudes. Enquanto a habilidade constitui-se no saber
fazer em um conhecimento que é operacional.

O curriculo estruturado por competéncias e habilidades passa por uma imagem
global e um processo dinamico, ao passo que tem em seu cerne os componentes
disciplinares e as areas de conhecimento e “[...] no ambito do debate sobre organizacdo
curricular, é valorizada a formacao de competéncias e habilidades de maneira articulada as
mudancas tecnoldgicas no mundo global” (LOPES, 2008, p. 20).

Com esse mapeamento das evoca¢bes associadas que constituem o campo
semantico da pratica curricular, podemos considerar que as teorias curriculares -
tradicionais, criticas e pds-criticas — sao bem presentes na constituicao das dimensdes que
vao desde um carater técnico até a dimensao cotidiana que € colocada e considerada como
pratica curricular.

Todos esses aspectos representados deixam dicas sobre como os professores
delineiam seus pensamentos sobre pratica curricular pensando no carater técnico e aquele
que tem as contingéncias que ocorrem nas minuciosidades desse processo de aspecto

social.
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Portanto, com essa andlise do campo semantico das representa¢des obtidas a partir
do que os professores expressaram que, articuladas as frequéncias de evocacOes, faz-se
possivel relaciond-las com a Andlise Fatorial de Correspondéncia a fim de visualizar as
semelhangas e as diferencas mais microscopicamente sobre as varidveis que caracterizam
o perfil dos informantes, isto é, as diferenciacbes ocorridas entre eles por meio de
“comparagdes”.

Com esse quadro apresentado no inicio desse tdpico, podemos ver que o nucleo
central é estavel por conta da grande concentracao de frequéncia arraigados pelo grande
volume (SA, 1996) perspectivados pela sua abordagem estrutural que, segundo Abric
(2003), possibilita uma organizacdo significante daquilo que estd na reproducdo da
realidade e na imersdao de um contexto imediato e um contexto global. O conjunto de
palavras que fazem parte desse nucleo central sdo: contetdo, conhecimento, cultura,
pesquisa, reflexdo, curriculo, competéncias, habilidades e contexto tiveram uma alta
frequéncia que trazem a ideia do que faz parte da prdtica curricular que corresponde a
dimensdo do campo semantico das representacdes sociais.

Nessa direcao, compreendemos que a pratica curricular faz parte de um contexto
mais global das politicas curriculares disponiveis e torna-se um fator que influencia e é
influenciada por elas. De acordo com Ferraco e Carvalho (2012), o movimento que é
constituido entre as politicas e as praticas curriculares — conforme utilizam em seu texto
por entenderem que ndo ha sé uma pratica curricular e sim vdrias — sao que as propostas
das primeiras influenciam sobre a segunda, bem como os discursos sdao decorrentes da
pratica que ganham e tomam forma nas propostas.

Dessa forma, a pratica curricular do professor - que pode ser compreendido
também como sujeito protagonista do ensino (FERRACO; CARVALHO, 2012) -, podem ser
consideradas como hibridas e negociadas sendo consequéncias das estruturas das politicas
de curriculo. E relevante entender como estdo relacionadas, em um movimento entre
aquilo que é vivido na formacdo e pela pratica “[...] do pressuposto de que todas as praticas
sdo politicas e imersas em redes de conversacdes como formas de dizer de nossas
experiéncias, que se constituem tanto como expressGes de uma subjetividade pré-
individual como processos de singulariza¢do [...]"” (FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 03) e,

por isso, a nocao que se tem de curriculo potencializa-se como um conceito que tem
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relacbes produzidas e promovidas pelos sujeitos que participam da escola que estao
sempre de encontro, sendo multiplos os saberes-fazeres cotidianos e contextos de
praticas.

O conceito de curriculo ndo € unanime e isso influi na pratica curricular. Com esse
contexto, Sacristan (2000, p. 202) corrobora ao afirmar que “o curriculo se expressa em
usos praticos, que além disso, tém outros determinantes e uma histdria” que tem varios
niveis e podemos destacar o curriculo na a¢dao nessa relagao.

Pelo fato da prética curricular poder se referir como curriculo em acdo, justifica-se a
pratica por efeitos educativos (SACRISTAN, 2000). No contexto da pratica curricular, as
atividades sao recontextualizadas por conta das propostas curriculares, bem como a
producdo e uso de artefatos curriculares.

Nesse sentido, a concep¢ao de curriculo que norteou nossa pesquisa tem como
pressuposto ser um dispositivo que tem objetivos, estes educacionais, a0 mesmo tempo
que é um instrumento de poder em que seleciona-se o que é reconhecido como importante
e, consequentemente influenciard na formacdo das identidades. Para Sacristan (2000, p.
201), a pratica é todo um projeto pois,

Se o curriculo é ponte entre a teoria e a a¢do, entre inten¢des e ou projetos e
realidade, é preciso analisar a estrutura da pratica onde fica moldado. Uma prética
que ndo corresponde as exigéncias curriculares, mas estd, sem duvida,
profundamente enraizada em coordenadas previas a qualquer curriculo e
intencdo do professor. Por tudo isso, a andlise da estrutura da pratica tem sentido

colocando-a desde a dtica do curriculo concebido como processo na agdo
(SACRISTAN 2000, p. 201, grifo nosso).

Sabendo que a pratica curricular interfere ao determinar multiplas a¢des e atuacgdes,
compreende-se que o curriculo é constituido por um espacgo de disputa e de relacdes de
poder por meio do discurso e da pratica. A pratica curricular pode ser compreendido como
um conglomerado de préticas reluzentes desse processo.

Retomando a discussao das palavras que constituiram as representacdes dessa
pesquisa, Abric (2000) afirma que o ntcleo central é quem determina a significacdo da
representacdo. Dessa maneira, as palavras conhecimento, cultura, planejamento e conteudo
obtiveram alta frequéncia de evocacdes, sendo indicadas como as mais importantes e
deram o primeiro significado das representacdes acerca da pratica curricular, sendo

possiveis candidatas a serem elementos constituintes do nucleo central.
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Consideracodes finais

Para isso, a fim de realizar um estudo minucioso partimos das discussdes acerca do
que se constitui a pratica curricular e a Teoria das Representa¢des Sociais nas formas
tedrica, epistemoldgica e metodoldgica a partir do que Serge Moscovici (1978; 2020)
propde nessa esfera pois, o que diz respeito ao conhecimento do senso comum que se
desenvolve em um ambiente social com os sujeitos envolvidos dentro de um pensamento
social existente entre o grupo. Ao que se refere ao objeto de estudo dessa pesquisa, foi
possivel acessar as representacdes pelo senso comum sobre o que entendem da pratica
curricular por meio desse amplo campo empirico das politicas curriculares aqui vistas.

Com isso, a Teoria das Representacdes possibilita que sejam visualizadas de acordo
com a formagao dos sujeitos da pesquisa, na perspectiva de uma interpretacdo analitica,
desvelando as representacdes sociais que sdao elaboradas para definir a compreensao dos
objetos sociais (JODELET, 1989) que foi estudada, isto é, a pratica curricular.

O intuito foi tecer algumas considerag6es, ndo com a inten¢ao de concluir algo, mas
sim de mostrar e apontar os resultados que foram obtidos a partir do Questionario de
Associacdo Livre de Palavras (Q.A.L.P.) que, nesse momento ainda necessita de avanco
para entender como os professores tém representado essa pratica curricular ainda mais
associada as politicas curriculares além de ainda possibilitar entender e ver os desafios a
frente para serem pensados e enfrentados.

Para entendermos o que € essa pratica curricular recorremos as discussdes classicas
sobre curriculo partindo das teorias curriculares — tradicional, critica e pds-critica — e as
diferentes concepc¢bes construidas sobre curriculo perspectivada como territério de
disputa e cotidiano, demonstrando as diferentes vertentes que o instituem e que refletem
no modo como se concebe a pratica curricular estabelecida numa relagao de influéncia
tanto do que se entende como curriculo quanto de prética constituidas de sentidos (SILVA;
GONCALVES; ALMEIDA, 2018).

Para esse desenvolvimento, trouxemos o que se tem de mais classico da Teoria das
RepresentacOes Sociais a comecar pelo Serge Moscovici propde no seu livro “A
representacdo social da Psicandlise” (1978) que tem como um dos objetivos a representacao

daquilo que nao é tao presente e apresenta-las proporcionando que se tenha uma
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coeréncia argumentativa, numa racionalidade e na integridade normativa do grupo
(MOscovicl, 2020).

Com as respostas dos questionarios podemos ver uma associa¢ao da teoria com a
pratica tendo em vista que as palavras evocadas provocaram um pensamento com
dimensdes de carater técnico ao cotidiano que emergem na pratica curricular.

Com isso, os dados demonstram como os professores estdo representando a
pratica curricular no campo empirico das politicas curriculares aqui vistas e que, pelo visto,
impactam no que acreditam e pensam sobre. Com toda essa exposi¢cao, nota-se que as
discussdes acerca da pratica curricular ndo estdo tao distante das teorias curriculares.

Diante dos achados, inferimos que a representacdao sobre pratica curricular
consegue desvelar um movimento de centralidade em que ha sim uma rela¢dao da pratica
com a teoria, devido ao carater técnico-prescritivo estar presente em boa parte dos termos
evocados e que se aproxima muito mais de uma perspectiva tedrica do curriculo
tradicional. Porém, afirmar que ha um movimento que esta perto de um carater técnico-
prescritivo das teorias tradicionais ndao implica em negar que existe representacdes no
plano, porém, com base nas teorias criticas, pds-criticas ou na perspectiva do curriculo do
cotidiano. O que acontece é que apenas essas teorias ndao ocupam uma centralidade das
representagoes.

E possivel compreender que essa representacio sendo mais forte para a
tradicionalidade do curriculo parece manter uma coeréncia interna entre a teoria curricular,
a tendéncia pedagdgica, a pratica curricular e a intencionalidade educacional intencionada
e que influencia a partir do que se concebe para a sua rotina, mas ainda ndo € um fim em si
mesma.

A discussao sobre pratica curricular — e de curriculo — empreendida nessa pesquisa
foi a partir da possibilidade de se pensar como constituicdio complexa, multipla,
contextualizada além de considera-la como redes de sociabilidade que atravessam e
movimentam a escola. Sendo assim, na pratica curricular tende-se a busca por uma
diferenca absoluta, por sua singularidade radical, pela cotidianidade construida nesse
processo de estar em sala de aula e se associa a todo momento com o que se tem do
referencial curricular, do documento curricular e da base nacional. Por fim, produz-se
deslizamentos de saberes, fazeres, afetos e poderes por estarem imersos de politicas

educacionais de modo publico.
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