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Resumo

A pandemia causada pela COVID- 19, no ano 2020, trouxe efeitos devastadores nas esferas
econdmica, politica e estrutural no pais e no mundo. Tal crise incide em uma reestruturagao das
formas como vivemos, aprendemos, nos comportamos, interagimos, consumimos, trabalhamos e
produzimos conhecimentos. Tivemos uma interrup¢ao abrupta das aulas na universidade, no
semestre 2020.1. Assim, por cinco meses, reestruturamos os planejamentos e as ordenacdes
comunitdrias e curriculares de nossa unidade académica. Considerando este cendrio, o presente
trabalho tem como objetivo apresentar e descrever a metodologia utilizada nas disciplinas de
Didatica. A metodologia baseou-se no relato de experiéncia e considerou a proposta construida
por um grupo de trabalho denominado de GT de Didatica, formado por 13 professores dessa area.
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Esse relato de experiéncia considera as experiéncias vivenciadas no primeiro semestre de
Pandemia, ou seja, 2020.1. A partir de estudos e discussdes coletivas, os professores do GT de
Didatica construiram a proposta de uma Trilha de Aprendizagem. Esta proposta consistia no acesso,
reflexdo e sistematizacdo de quatro trilhas ndo lineares que iniciavam a partir dos seguintes
questionamentos: O que é Didatica? Qual a funcdo social da Escola? Qual a importancia do
planejamento? Quais as caracteristicas de uma aula? As trilhas foram percorridas individualmente
ou em grupo pelos estudantes, realizadas de forma sincrona ou assincrona, buscando priorizar a
flexibilidade e a inclusdo, sem perder o foco na qualidade dos debates e atividades formativas.

Palavra-Chave: Ensino Remoto Emergencial; Didatica; Trilhas de Aprendizagem; Formacao Inicial.

Abstract

The pandemic caused by COVID-19, in the year 2020, had devastating effects in the economic,
political and structural spheres in the country and in the world. Such a crisis affects one of the ways
in which we live, learn, behave, interact, consume, work and produce knowledge. We had an abrupt
interruption of classes at the university in the 2020.1 semester. Thus, for five months, we
restructured the community and curricular plans and ordinances of our academic unit. Against this
backdrop, the present work aims to present and use a methodology used in the Didactics
disciplines. The methodology was based on the experience report and considered a proposal built
by a working group called the Didactics WG, formed by 13 teachers in this area. This experience
report considers the experiences lived in the first half of Pandemic, that is, 2020.1. Based on studies
and conferences, the teachers of the Didactics WG built the proposal for a Learning Trail. This
proposal consists of the access, reflection and systematization of four non-linear trails that started
from the following questions: What is Didactics? What is the School's social function? What is the
importance of planning? What are the characteristics of a class? The trails were covered individually
or in groups by students, using synchronous or asynchronous form, seeking to prioritize flexibility
and inclusion, without losing focus on the quality of debates and training activities.

Keyword: Emergency Remote Teaching; Didactics; Learning Trails; Initial Training.

Resumen

La pandemia provocada por el COVID-19, en el afio 2020, tuvo efectos devastadores en los ambitos
econdmico, politico y estructural del pais y del mundo. Tal crisis afecta una de las formas en que
vivimos, aprendemos, nos comportamos, interactuamos, consumimos, trabajamos y producimos
conocimiento. Tuvimos una interrupcion abrupta de clases en la universidad en el semestre 2020.1.
Asi, durante cinco meses, reestructuramos los planes y ordenanzas comunitarios y curriculares de
nuestra unidad académica. En este contexto, el presente trabajo tiene como objetivo presentary
utilizar una metodologia utilizada en las disciplinas de Didactica. La metodologia se basd en el relato
de experiencia y considerd una propuesta construida por un grupo de trabajo denominado GT de
Didactica, formado por 13 docentes de esta area. Este informe de experiencia considera las
experiencias vividas en la primera mitad de la pandemia, es decir, 2020.1. A partir de estudios y
conferencias, los docentes del GT de Didactica construyeron la propuesta de Ruta de Aprendizaje.
Esta propuesta consiste en el acceso, reflexidn y sistematizacién de cuatro senderos no lineales
que partieron de las siguientes preguntas: ;Qué es la Didactica? ;Cudl es la funcién social de la
Escuela? ;Cudl es la importancia de planificar? ;Cudles son las caracteristicas de una clase? Los
senderos fueron recorridos individualmente o en grupo por los estudiantes, de forma sincrénica o
asincrdnica, buscando priorizar la flexibilidad y la inclusidn, sin perder el foco en la calidad de los
debates y las acciones formativas.
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Palabra clave: Ensefianza remota de emergencia; Didactica; Rutas de aprendizaje; Formacidn inicial

Introducao

No final do ano de 2019, na China, surgiu um novo virus (SARS-CoV-2), que
rapidamente se espalhou por todo o mundo, causando uma pandemia. Observou-se uma
velocidade de contdgio muito alta, que logo sobrecarregou os sistemas de saude de
diversos paises.

Como forma de tentar conter o avanc¢o da doenca (Covid-19), uma série de
atividades foram temporariamente cessadas ou adaptadas para garantir as medidas de
isolamento ou distanciamento social indicadas pela Organiza¢cdo Mundial da Satide (OMS),
dentre elas, as aulas presenciais nas escolas de Educag¢ao Basica e nas Institui¢des de Ensino
Superior.

Em mar¢o de 2020, com a chegada do virus ao Brasil, grande parte das escolas e das
universidades brasileiras pararam, o que demandou uma reconfiguracdo de como as
relacbes de ensino e de aprendizagem sao vistas socialmente. Os planos de acao previstos
para a Educacao foram confusos e divergentes, reflexo das divergéncias politicas e da falta
de lideranca do Ministério da Educac¢do (MEC).

Em relacdo ao Ensino Superior, a portaria n° 343, de 17 de marco de 2020,
estabeleceu diretrizes de ampliacdo da modalidade a distancia de forma emergencial
(ARRUDA, 2020). Apesar disso, a maioria das Universidades Publicas ficou muitos dias com
aulas presenciais suspensas. De marco a junho de 2020 outras portarias foram publicadas,
com o intuito de prorrogar ou alterar o prazo de ampliacdo ou de substituicao das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacao de pandemia do Novo
Coronavirus - Covid-19.

Em 16 de junho de 2020, a portaria n° 544 foi publicada no Diario Oficial da Unido,
revogando as portarias anteriores, trazendo perspectivas “[...] sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacao de pandemia do

novo coronavirus - Covid-19” (BRASIL, 2020, p. 1). A partir desta nova portaria, as
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Universidades publicas planejaram suas ac¢Ges de retomada das aulas, referente ao
semestre 2020.1.

Em nossa institui¢ao, o semestre letivo de 2020.1 foi retomado em 20 de julho de
2020, de forma remota. A retomada foi marcada por uma série de divergéncias entre as
diferentes instancias da Universidade, pois ndo foi considerada as condi¢cbes da
comunidade académica e de todos os atores que a compde, o que fez com que a nossa
unidade pudesse se debrucar na elaboracdo de seu préprio plano de trabalho para o ensino
remoto emergencial.

O Plano de nossa Unidade Académica foi construido de forma colaborativa e teve
como um dos objetivos defender a retomada das aulas considerando a realizacao de um
diagndstico rigoroso, para que pudesse ser considerado na realizacdo do (re)
planejamento do semestre. Desta forma, era esperado garantir o compromisso ético e
social em defesa da vida e da sociedade.

Considerando este cendrio, professores que integram o Grupo de Estudos e
Pesquisa em Diddtica e Formagao Docente e que também ministram Didatica,
promoveram, junto aos professores do seu departamento, os quais ministram Didatica nas
diferentes Licenciaturas desta instituicdo, momentos de estudos e de reflexbes para a
retomada das aulas, o que possibilitou a criacdo do Grupo de Trabalho (GT) de Didatica.

A partir do GT de Didatica, de forma colaborativa e reflexiva, os professores
puderam elaborar uma proposta metodoldgica que superasse as dificuldades para a
retomada do semestre, apds quatro meses de paralisacdo. Essa proposta precisava ser
flexivel e inclusiva, como forma de atender as diferentes realidades vivenciadas pelos
estudantes, assim como previsto no Plano da Unidade Académica. Como proposta para
2020.1, os professores de Didatica propuseram trilhas de aprendizagem, inspirada nos
principios da gamificacao do ensino.

A trilha de aprendizagem é uma abordagem metodoldgica que oferece diferentes
formas de acesso e sistematizacdao do conteddo, favorecendo o envolvimento dos
discentes a partir de preferéncias pessoais, habilidades e estilos de aprendizagem. A
escolha desta proposta levou em consideracao o atual contexto da pandemia e o Ensino

Remoto Emergencial.
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Neste sentido, este artigo tem como objetivo apresentar e descrever, na forma de
um relato de experiéncia, a metodologia utilizada nas disciplinas de Didatica. Na préxima
secao, discutir-se-3 sobre a importancia da Didatica na Formacao Inicial de Professores.
Essa secdo trata do referencial tedrico que fundamenta esse relato de experiéncia. Na
sequéncia, sera feito um detalhamento das disciplinas de Didatica, assim como do perfil
dos professores que as ministram. Em seguida, apresenta-se a proposta da Trilha de
Aprendizagem. Por fim, as consideracdes finais serdo dispostas, trazendo reflex6es sobre

os desafios que ainda precisam ser superados.

A Didatica na Formacao Inicial de Professores

Conforme a definicdo desenvolvida por Libaneo (1994), a Didatica é uma disciplina
da Pedagogia que estuda os processos de ensino através de seus componentes, e que,
embasada numa Teoria da Educacdao, formula diretrizes orientadoras da atividade
profissional dos professores. Desse modo, é a partir do estudo da Didatica que os
professores podem compreender a complexidade da acdo de ensinar, pois esta ndo estd
restrita a transmissdo de conteuldos curriculares. Como argumenta Freire (1996, p. 47),
“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua prdépria
produc¢do ou a sua construgao”.

A Didatica critica parte da problematica educacional concreta da instituicao
educativa, o que aponta para um estudo sobre a realidade social. Procura contextualizar a
pratica pedagdgica, repensando as dimensdes técnica e humana. Explicita os pressupostos
tedricos e filoséficos que orientam as diferentes metodologias de ensino e, por fim, propde
uma reflexao continua sobre a pratica pedagdgica. A multidimensionalidade do processo
de ensino, conforme aponta Candau (2011), rompe com a concepc¢do reducionista e
instrumental da Didatica, atrelada ao tecnicismo educacional. Nesse contexto, a formacao
didatica do professor é condicao necessdria para o desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem. E como podemos conceituar formac¢ao docente? Em resposta a

essa pergunta, Veiga (2010, p. 16) argumenta que
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O termo ‘formacgao’ se insere como elemento do desenvolvimento profissional e
de crescimento dos docentes em seu trabalho pedagdgico e em sua trajetdria,
integrando as dimensdes pessoais, profissionais e sociais na constituicdo de sua
identidade como professor auténomo, reflexivo, critico e solidario.
Compreendemos, ainda, que a formacdo estd relacionada ao permanente
desenvolvimento profissional dos docentes, o que envolve a busca coletiva, isto €, dos
professores, das instituicdes de ensino e dos érgaos publicos responsaveis pelo regimento
da Educacdo do pais, pelo melhoramento e qualidade desta forma¢do. Em outra fonte,
Veiga (2014, p. 330) nos indica o seguinte:
A formacdo significa a construcao de conhecimentos relacionados a diferentes
contextos sociais, culturais, educacionais e profissionais. Formar ndo é algo
pronto, que se completa ou finaliza. Formacdo é um processo permanente. E

interdisciplinar, por articular conhecimentos cientificos, éticos, pedagdgicos,
experienciais.

Portanto, a formacdo inicial é, sem duvida, um espaco privilegiado de aquisi¢ao de
conhecimentos, 0s quais possuem naturezas variadas, como € enfatizado nessa citacdo. E,
também, um espaco de constituicdo dos saberes dos professores, pois € nela que
formandos deverdo se colocar no papel de aprendizes da pratica docente, ao mesmo
tempo em que deverdo analisar os saberes do cotidiano dos professores e confronta-los
com os conhecimentos produzidos pelas Teorias da Educacao.

Garcia (1995) também discorre sobre o conceito de formacdo de professores,
enfatizando a ideia de que a formacao é algo sistematico e organizado, devendo, portanto,
ser concebida como uma drea de conhecimento e de investigacdo. Esta possui, como
principal objeto de estudo, os processos mediante os quais os professores aprendem e
desenvolvem a sua competéncia profissional. Segundo o autor, a formacao de professores

[...] estuda os processos através dos quais os professores — em formagdo ou em
exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir profissionalmente no

desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem. (GARCIA, 1995, p. 26).
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Almeida (2012, p. 81) acrescenta o fato de ser na formacdo inicial que o professor
compreende a intrinseca relagao entre teoria e pratica, adquire a capacidade de olhar para
si, compreende o ensino e a aprendizagem como aspectos inter-relacionados e, finalmente,
onde concebe a ac¢do docente como uma pratica social viva, contextualizada e
transformadora. Neste sentido, a formacao inicial se reveste de grande importancia, pois,
como dizem Mendes Sobrinho e Carvalho (2006, p. 48), ela constitui momento singular de
“[...] interacbes com os saberes iniciais da profissdo, postulados na perspectiva de
oportunizar aos futuros professores as habilidades e os saberes necessarios para vivenciar
a pratica educativa”.

Compreende-se, assim, que a formacgao inicial instrumentaliza o professor com as
ferramentas conceituais e praticas para que este possa exercer a docéncia com qualidade.
Neste sentido, a formacdo efetiva-se a partir “[...] da andlise sistematica das praticas a luz
das teorias existentes, da construcdo de novas teorias” (PIMENTA, 2009, p. 19). Desse
modo, a elaboracdo de novas teorias se dd quando “Os saberes tedricos propositivos se
articulam, pois, aos saberes da pratica, a0 mesmo tempo ressignificando-os e sendo por
eles ressignificados” (PIMENTA, 2012, p.31).

Embora se reconhec¢a que os saberes docentes possuem naturezas diversas e que,
antes de adentrarem nos cursos de formacao inicial ou exercerem o magistério, os
professores j& possuem representacOes e experiéncias sobre o que é ser professor,
compreendemos ser, na formacao inicial, que os saberes docentes e as bases identitarias
da profissao sdo sistematicamente construidas.

Luckesi (2011), ao discutir sobre a importancia da Didatica na formacdo do
professor, chama a atencdo para o fato de que formar o professor ndo é apenas dota-lo de
instrumentos conceituais que |he permitam transmitir os conteddos da sua area de
atuacdo, mas é, também, contribuir para que este desenvolva uma atitude critica perante
0 mundo e sua propria pratica pedagdgica. No ambito dessa discussao, o autor expressa o

entendimento de que
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Formar o educador é, a meu ver, seria criar condi¢bes para que o sujeito se
prepare filosdfica, cientifica e afetivamente para o tipo de acdo que vai exercer.
Para tanto serdo necessarias ndo s6 aprendizagens cognitivas sobre os diversos
campos de conhecimento que o auxiliem no desempenho do seu papel, mas -
especialmente - o desenvolvimento de uma atitude, dialeticamente critica, sobre
o mundo e sua pratica educacional. O educador nunca estard definitivamente
‘pronto’, formado, pois que a sua preparagdo, a sua maturacdo se faz no dia a dia,
na meditacdo tedrica sobre a sua pratica. A sua constante atualizagdo se fara pela

reflexdo diuturna sobre os dados de sua pratica (LUCKESI, 2011, p. 28-29).
Como vemos, ele também destaca o papel da reflexao na formacdo docente. Assim,
a reflexdo sobre a pratica, na perspectiva de uma diddtica critica, ndo pode ser entendida
como um momento individual do professor, em que ele se dedica apenas a tarefa de pensar
sobre as questdes restritas a sala de aula, isto é, aos aspectos relativos ao planejamento
das atividades. A reflexao precisa, antes de tudo, considerar o contexto social em que a
atividade docente serealiza, para que, com apoio nessa contextualizacao e naidentificacao
dos principais problemas postos na pratica social dos alunos, o ensino possa articular-se
com a educacao democratica. Compreende-se, portanto, que o papel da Didatica na
formacao inicial de professores é justamente trazer a baila o entendimento de que ensinar

transcende o nivel da transmissao de conteudos e se conecta a uma acao eminentemente

politica, social e culturalmente determinada.

A disciplina Didatica

Mesmo antes da pandemia, a formacdo inicial de professores tem sido um grande
desafio, devido ao grande nimero de impasses e problemas historicamente construidos e
acumulados ao longo da histdria (GATTI, 2014). Entendemos que reflexdes entre teoria e
pratica sdo possiveis e necessarias, considerando as especificidades de cada curso, a
depender da abordagem proposta. Por isso, propomos trilhas de aprendizagem, pois
entendemos que a flexibilizacdo que este tipo de abordagem possui, atende ndo apenas as
questdes surgidas neste periodo da pandemia, mas também as reflexdes e especificidades

necessarias em cada curso de Licenciatura.
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O desejo de planejar e refletir sobre as questdes da Didatica nos cursos de
Licenciaturas é antigo entre os professores que ministram esta disciplina e que,
recentemente, passaram a compor o GT de Didatica. Contudo, foi necessario o surgimento
de um contexto adverso, como uma pandemia, para originar uma proposta colaborativa,
mais flexivel e inclusiva. Ela serda melhor descrita na secao seguinte.

A Didatica é uma disciplina que tem como objetivo o estudo sistematico do processo
de ensino em suas multiplas determinacdes, sendo também entendido como uma pratica
social historicamente marcada (LIBANEO, 1994). Sua importancia € justificada pela
necessidade de propiciar ao educando uma compreensao contextualizada do ensino,
possibilitando que se percebam como parte integrante da realidade social. Neste sentido,
esta disciplina almeja contribuir para o desenvolvimento de uma concepc¢do critica de
ensino e de aprendizagem, possibilitando que os discentes possam analisar, problematizar
e propor praticas pedagdgicas criativas e adequadas as diferentes realidades e aos
diferentes contextos.

A Disciplina de Didatica, em nosso curriculo, tem carga hordria de 64 h/a nas
licenciaturas e 128h/a nos cursos de Pedagogia. E ofertada semestralmente e tem carater
obrigatdrio. Atualmente, sdo 13 professores no departamento disponiveis a ministrar esta
disciplina. A maior parte dos professores que ministram Didatica cursou Pedagogia
(84,62%), mas ha professores licenciados em Matemdtica (7,69%) e em Educacdo Fisica
(7,69%). Contudo, todos os professores sdo doutores em Educacdo. No semestre de 2020.1,
foram ofertadas oito turmas nas Licenciaturas e duas turmas da Disciplina Didatica Geral
aos cursos de Pedagogia.

A ementa da disciplina de Didatica nas Licenciaturas contempla questdes voltadas
a Educacdo e Didatica na Realidade Contemporanea: o Professor, o estudante e o
Conhecimento; A Natureza do Trabalho Docente; Concep¢des de Ensino; A Sala de Aula e
Seus Eventos; Planejamento e Gestao do Processo de Ensino Aprendizagem. Ja a Didatica
Geral na Pedagogia tem como ementa: Sociedade e Educacdo Escolar; O papel da Didatica
na formacao do educador; O processo de ensino e de aprendizagem e as exigéncias de
emancipac¢dao humana; Os desafios do cotidiano da sala de aula; Planejamento, execucao e

avaliacdao do ensino e da aprendizagem. Verificamos, portanto, semelhancas entre as duas
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ementas, possibilitando que o planejamento da proposta feito pelo GT de Didatica pudesse

ser realizado de forma conjunta. A seguir, as trilhas de aprendizagem serdo descritas.

As Trilhas de Aprendizagem

Ao iniciar o planejamento coletivo, no GT de Didatica, em marco de 2020, tinha-se
como principio proporcionar a inclusao mais ampla dos estudantes no contexto do ensino
remoto e, para tal, buscamos metodologias que pudessem incluir diversidade de espacos
e tempos na oferta das disciplinas de Diddtica. Sabiamos que questdes decorrentes do
ensino remoto, como falta de acesso a equipamentos adequados ou a rede de internet
exigiriam essa flexibilizacdo. Ao mesmo tempo, era importante garantir a aprendizagem
de conteldos e desenvolvimento de habilidades tao importantes na formacao inicial de
professores.

Durante os meses de marco a julho, enquanto as aulas na Universidade estavam
paralisadas, foram promovidas, no GT de Didatica, reunides de estudo com renomados
pesquisadores brasileiros, tais como a Profa. Edileuza Fernandes da Silva, o Prof. Cipriano
Luckesi, o Prof. Flavio Brayner, o Prof. Nelson Pretto, o prof. Luciano Meira, os professores
Elcimar Martins e Elisangela André, o professor Eduardo Junqueira e prof. Ramon de
Oliveira, totalizando 13 encontros de formacdo, os quais pretendiam ora abordar os
desafios recorrentes na prética pedagdgica docente, como a avaliagdo e a vinculacdo da
Educacdo com a sociedade, ora trabalhar com as questdes do ensino remoto emergencial.
Esses encontros contribuiram para o entendimento da necessaria inclusao e da garantia de
qualidade do ensino e foram importantes momentos formativos para os professores do
GT.

A partir desses encontros foi concebida a aprendizagem por trilhas, que se baseia
em projetar varios caminhos em paralelo, gerando diversidade de fontes de contetido e de
metodologias, bem como de instrumentos de avaliacdo. Além disso, previa-se
aprendizagens individuais e em outras interacbes, como grupos, duplas ou trios,

respeitando-se, assim, a autonomia e as possibilidades objetivas de cada estudante para
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fazer sua trilha. Do mesmo modo, cada estudante poderia definir o tempo e a forma de
acesso para caminhar pelas trilhas.

Uma das caracteristicas desta metodologia € que as trilhas eram ndo-lineares, ou
seja, o estudante poderia definir por onde comecar e quando terminar, pois o objetivo
principal era o de aprender os conteldos, que se baseiam no seguinte tema de conducao:
Que escola queremos construir?. Esse tema geral foi pensado a partir da ementa e dos
objetivos da disciplina.

Através das trilhas de aprendizagem, o estudante deveria buscar responder, no
amago da disciplina, quatro perguntas sobre a escola que queremos:

1. O que é Didatica? Para responder esta pergunta, espera-se que os estudantes

reflitam sobre objeto da Didatica, seus principios e campo de investigacao;

2. Qual a func¢do social da Escola? Este questionamento visa proporcionar reflexdes

sobre o professor, a escola e a sociedade como um todo na formagdo dos

estudantes da Educagdo Basica. Para isso, espera-se que os estudantes acessem as

Tendéncias Pedagdgicas, Teorias da Educacgdo, profissdo docente e seus saberes;

3. Qual a importancia do planejamento? Através dessa questdo, o estudante deve

compreender a importancia e saber diferenciar: Projeto Pedagdgico, Plano de

Ensino, e Plano de aula. Além disso, refletir sobre a relacdo entre contelddo e forma,

e transposicao didatica.

4. Quais as caracteristicas de uma aula? Para compreender essa questdo, o

estudante deve estudar sobre plano de aula, relacao teoria e pratica, metodologias,

disciplina e indisciplina e avaliacao.

Para que os estudantes pudessem percorrer as trilhas, todas essas questdes tiveram
vdrias possibilidades de acesso: textos, filmes, lives, ac6es dos discentes e dos professores.
Dentre esses caminhos de acesso, teve-se:

- Curadoria de contetdo: acervo de livros, artigos, videos, filmes, dentre outros

materiais. Essa curadoria foi realizada pelos professores do GT de Didatica e

disponibilizada aos estudantes por meios digitais;
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- Aulas sincronas com os professores da disciplina, cada um com sua turma, de
modo a aprofundar as questdes e tirar dividas dos estudantes. Para estas aulas,
cada professor definiu o quantitativo de aulas e a metodologia, de acordo com a
turma.

- Disponibilizacdo de podcasts. Um dos professores do GT criou o canal Vozes da
Diddtica (https://open.spotify.com/show/63Qm55KVS3leZrRVjWYCa1), com o
objetivo de possibilitar outras formas de acesso aos estudantes. Posteriormente,
outros professores do GT contribuiram com episddios, assim como estudantes
matriculados em Didatica.

- Lives promovidas para debate, reflexdo e integracao entre as turmas de Diddtica.
Os estudantes poderiam participar dessas lives de forma sincrona, de modo que
pudessem interagir com os palestrantes através de perguntas e/ou comentarios.
Todavia, para os estudantes que ndo pudessem participar desse modo, ja que as
lives ndo ocorriam, necessariamente, no horario das aulas, havia a possibilidade de
assistirem posteriormente, ja4 que elas ficaram gravadas e eram disponibilizadas
através de um canal no YouTube.

No quadro 1, apresenta-se a lista de lives promovidas pelo Plano Participar e Incluir,

do qual fizeram parte as trilhas de aprendizagem da Didatica.

Quadro 1- Lives promovidas pelo GT de Didatica para o acesso as trilhas de aprendizagem

Titulo Palestrant | Data Link
e
Multi, Intere | Prof. Sérgio 20 de https://www.youtube.com/watch?v=mLxusZzIlhY
Trans (MIT) Farias julho de
disciplinaridad (UFBA) 2020
e no contexto
de uma
educagao
integral
Educacdoe | Prof. Ramon 27 de https://www.youtube.com/watch?v=cbkE-Eu6lvo
Trabalho de Oliveira julho de
(UFPE) 2020
Pedagogiade | Prof. Flavio 31de https://[www.youtube.com/watch?v=z_XVX3TlyW8
Paulo Freire: Brayner julho de
abordagem (UFPE) 2020
histdrica e
critica
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Cultura dos Prof. 04 de https://www.youtube.com/watch?v=7sGgFaYnyoQ&t=
hackers e Eduardo agosto 6s
Aprendizagem | Junqueira de 2020
Social nas (UFQ)
redes digitais
Formacdo Profa. 17 de https://www.youtube.com/watch?v=KuRvJJeGcbs
didatica do Edileuza agosto
professor para | Fernandes de 2020
a educagao da Silva
basica: (UnB)
articulagao
com a escola
publica
Avaliacdo da Prof. 18 de https://www.youtube.com/watch?v=IAPHF4rqvVJQ&t=8
aprendizagem Cipriano agosto 05s
Luckesi de 2020
(UFBA)
Estédgio Profa. 08 de https://www.youtube.com/watch?v=loaN39Vsbfg
Supervisionad Elisangela setembr
o e formagao André ode
docente (Unilab) e 2020
Prof. Elcimar
Martins
(Unilab)
O futuro do Prof. 24de | https://[www.youtube.com/watch?v=0Ya4KkEpiHg&t=3
futuro da Luciano setembr 37s
Educagao Meira ode
(UFPE) 2020
Bullying e Profa. 08 de https://www.youtube.com/watch?v=_g1fH1z7EN8
assédio no Michelle outubro
contexto Steiner de 2020
educacional (UFQ)

Conforme quadro 1, foram nove lives promovidas para refletir e debater sobre

diferentes temas da Didatica com os estudantes. Nessas lives observou-se que o publico

era composto nao apenas de estudantes matriculados nas disciplinas de Didatica, mas pela

comunidade académica, assim como de professores da Educacdo Bdasica e Superior de

diferentes localidades.

Como forma de apoiar as lives, promover a integracdo entre os discentes das

disciplinas de Didatica e outras formas de acesso, foi criado o perfil Didatiquese

(https://www.instagram.com/didatiquese/ ), na rede social Instagram. A escolha da rede

social e do nome a ser colocado no perfil aconteceu por enquete entre os discentes

matriculados nas disciplinas de Didatica.
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Para administrar o perfil foi criada uma comissdo com estudantes de diferentes
turmas, com a mediacdo de um dos professores do GT de Didatica. A proposta consistia em
ocupar esse espaco de modo mais abrangente possivel, reunindo estudantes,
possibilitando a postagem de materiais produzidos por eles, assim como servir como um
canal de divulgagao das ac¢bes voltadas a Diddtica, como lives e podcasts.

A partir do acesso aos diferentes temas, os estudantes de Didatica precisavam
sistematizar o que compreenderam de cada trilha acessada, de forma individual ou em
grupo. Como forma de favorecer a criatividade, o engajamento e ainclusdo dos estudantes,
as sistematizacdes eram aceitas em qualquer formato: texto, video, podcast, imagem.
Verificou-se que esta decisao possibilitou a liberdade de expressao dos discentes, uma vez
que foram observadas poesias, contos, cartas, mapas mentais, fanzines, animacodes, dentre
outras formas de expressdo. E importante ressaltar a qualidade das produc6es feitas ao
longo das trilhas.

A avaliacdo da disciplina levou em consideracao as sistematiza¢des feitas pelos
estudantes. Para isso, analisamos o material produzido para verificar se contemplava o
percurso formativo, levando em conta a sintese das aprendizagens.

A seguir apresentar-se-a as considerac¢des finais desta experiéncia relatada.

Consideracdes finais: QUE fazer?

Que fazer é uma expressao conhecida a partir da obra de Lenin (1902) e de Paulo
Freire e Adriano Nogueira (1995). Primeiramente, “Que fazer?”, de Vladimir Lénin. E dessa
obra, escrita em 1902, que o marxista tratava questdes praticas para o movimento
revoluciondrio ndo desmoronar em meio as mudang¢as da economia, da politica e da
cultura. Assim, procurou indicar o que o seu partido deveria fazer para manter os principios
que permitiriam o desenvolvimento da revolucdo, procurando avaliar suas contradicdes. E
dela, a marcante ideia de que ‘“sem teoria revoluciondria, ndo ha movimento
revolucionario”. Ja no texto de Freire e Nogueira (1995), vemos os didlogos destes autores
sobre os principios da Educacao Popular, a complexidade da ruptura dos modelos

tradicionais de ensino e assuncdo de Educacdao que tenha por base o contexto de
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aprendizagem dos trabalhadores. Interessante que nessas reflexdes vimos, pela primeira
vez, a defesa de que ““amado pensa”, que o conhecimento popular é diferente do cientifico
e pela diferenca pode elevar-se a compreensdao de si mesmo, seus desafios e lutas
especificas.

Entendemos que reflexdes sobre o Que Fazer? em como a sua aplica¢do pratica,
devem ser sempre acompanhadas, dialeticamente, por conhecimento, ndo somente das
teorias (paradigmas) contemporaneas sobre os processos de ensino e de aprendizagem,
mas também do contexto sociopolitico, econémico e cultural no qual atuamos. Desse
modo, os seguintes aspectos precisam ser considerados:

a) O aprendiz é sujeito dos processos de producdo, sistematizacdo, critica e

aplicag@o do conhecimento, ndao é um mero receptor de informacdes, a serem

memorizadas, conforme nos indicam os estudos de Piaget, Vygotski e Wallon, sobre
socio construtivismo e interacionismo simbdlico;

b) O educador é um mediador cultural, apresentador de estimulos

(questionamentos) sequenciais e progressivos, para garantir a dinamica alternante

de desequilibracao e acomodacao, tipica da producao de saberes, sempre tomando

por base arealidade e o repertdrio de base dos estudantes, ao modo, por exemplo,
dos Circulos de Cultura propostos por Paulo Freire;

) A aprendizagem, resultante do ensino, deve ser significativa, levando em conta

conhecimentos prévios ja assimilados pelos aprendizes, sempre que possivel

relacionada a sua vida cotidiana e com indicacbes sobre possiveis aplicacdes
posteriores, como por exemplo no trabalho, conforme propde David Ausubel,
divulgado no Brasil por Marco Anténio Moreira;

d) Os processos educacionais devem ter em vista a autonomia do educando, para

que aprenda a aprender, decidindo o que abordar e como avancar intelectualmente,

bem como a sua conscientizacao, o que implica em tomada de consciéncia sobre a

realidade, acompanhada da acdo para transforma-la, como propde Paulo Freire;

A avaliacao é um componente estruturante da aprendizagem, devendo ser continua
e cooperativa, cabendo ao educador identificar dificuldades e redirecionar suas acdes para

que o estudante alcance a compreensao, a andlise e a sintese dos contetudos abordados,

Cenas Educacionais, Caetité - Bahia - Brasil, v.4, n.e11770, p.1-18, 2021. 15



RELATO DE EXPERIENCIA
c:edu e-ISSN: 2595-4881

Cenas Educacionais

aplicando os saberes em situa¢fes novas, superando-se assim as tradicionais aplicacdes de
testes e medidas que verificam, em geral, memoriza¢des de contetidos disciplinares;

NJs, professores de Didatica, podemos, coletivamente, assumir os desafios
individuais dos docentes e com base em nossas projecdes, perseguir nosso processo de
desenvolvimento, de desenvolvimento do saber curricular e constituir os pilares que
mobilizem nossa comunidade de formacdo inicial de professores para a andlise da relacao
teoria e pratica, contelddo e forma e professores e estudantes, em busca de sua superacao.

Além disso, o trabalho integrado nas licenciaturas, possibilita a Didatica a
constituicao de uma frente de aproximacao com os contetdos das dreas especificas, sendo
capaz de transformacao de seus métodos a partir do momento em que assume suas légicas
especificas de modo abrangente. A importancia do projeto de aprendizagem por trilhas diz
respeito, sobretudo, a materializacdao da heterogeneidade como principio pedagdgico,
quando nos debrucamos sobre as diversificadas formas de reinven¢dao do conhecimento
sobre o processo de ensino. Evidentemente, que quando as trilhas viram trilhos, a
heterogeneidade vira simultaneidade e epistemologicamente ndo se vé diferenca em
relacdo as praticas reificadoras.

Este trabalho, coletivo e que tomou a heterogeneidade no seu alicerce, provocou
todo o grupo de estudos e pesquisa em didatica e formagao docente e assim, a elaboracao

de pesquisa coletiva sobre o ensino remoto em nosso estado.
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