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CONTEMPORANEO

The persistence of coloniality in school education in
contemporary Mozambique

RESUMO: O presente texto tem como objetivo questionar o
sistema de ensino e as herancas coloniais presentes no campo da
educagdo escolar no Mocambique contemporaneo. Através de um
didlogo estabelecido com pensadores mocambicanos e com
pesquisas realizadas por um pesquisador mogambicano € uma
pesquisadora brasileira em campo no pais, analisamos a
construgdo histérica do Sistema Nacional de Educagao em
Mogambique, cujo processo ¢ herdeiro da logica educacional
colonial portuguesa. A partir de uma perspectiva histdrica,
realizamos uma discussdo baseada na literatura e em “dados” de
pesquisas etnograficas. Discutimos a persisténcia da colonialidade
(do saber, do ser, do poder e do género) ainda presentes nos
processos educacionais, bem como, a recusa da pluriversidade
existente no pais, reproduzindo uma légica colonial e excludente,
apesar dos esforcos numa direcdo contraria. Defendemos a
necessidade da decolonizagdao do sistema escolar vigente, bem
como de pesquisas e estudos nesse viés.

Palavras-Chave: Educacao escolar; Colonialidade/Modernidade,
Decolonialidade; Mocambique.

ABSTRACT: This text aims to question the education system
and the colonial inheritance present in the field of school
education in contemporary Mozambique. Through a dialogue
established with Mozambican thinkers and research conducted by
a Mozambican researcher and a Brazilian field researcher in the
country, we analysed the historical construction of the National
Education System in Mozambique, whose process is the heir of
the Portuguese colonial educational logic. From a historical
perspective, we conduct a discussion based on the literature and
ethnographic research “data”. We discuss the persistence of
coloniality (knowledge, being, power and gender) still present in
educational processes, as well as the refusal of the plurality
existing in the country, reproducing a colonial and exclusionary
logic, despite efforts in the opposite direction. We defend the
need for decolonization of the current school system, as well as
for research and studies on this bias.

Key woards: Schooling; Coloniality/Modernity; Decoloniality;
Mozambique.
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Colonialidade e Educacio: uma nota introdutoria

“Os dialogos e aliancas sul-sul sdo importantes hoje mais do que nunca. Nao podemos conceber
uma mudanga civilizatoria sem contar com atores politicos aliados do mundo africano, asiatico,
latino-americano e do Sul dentro do Norte” (GROSFOGUEL, 2019, p.76).

O presente trabalho resulta da incorporacdo da ideia em epigrafe, na tentativa de leva-la
adiante. Trata-se de uma reflexdo conjunta de dois pesquisadores — um mog¢ambicano ¢ uma
brasileira — a volta do tema da colonialidade e da educacao escolar em Mocambique (focada no
nivel basico e primeiro ciclo do secundario). Dois objetivos orientaram a construcao textual deste
trabalho: i) demonstrar a persisténcia da colonialidade na educacdo escolar mocambicana e ii)
questionar as continuidades coloniais (MENESES, 2010) no campo da educacdo escolar no
Mogambique contemporaneo.

Em termos metodologicos, a construgdo deste trabalho baseou-se, por um lado, na
literatura que discute a questdo da colonialidade e o tema da educacdo escolar em Mogambique.
Por outro lado, basecamo-nos também em dados de pesquisa, em experiéncias e vivéncias
pessoais no contexto mocambicano. Trata-se, portanto, de um texto costurado a quatro maos, por
pesquisadores de diferentes origens nacionais, areas de formacdo e experiéncias, olhando para o
mesmo pais (embora em contextos, posigdes e olhares distintos). Nesse sentido, as narrativas sdo
apresentadas na seguinte ordem: primeiro a do pesquisador mogambicano que descreve sua
experiéncia como aluno, professor e pesquisador a partir de dentro e em seguida as narrativas da
pesquisadora estrangeira a partir de um olhar de quem ndo experimentou o processo educacional
no pais, mas que possui um conhecimento da realidade baseada em suas pesquisas etnograficas
em vivéncias no Sul do pais.

Abordar o tema da colonialidade e educacdo (escolar) impde desafios, mas também pode
oferecer contribuigdes importantes para campo da educagdo, particularmente em Mocambique.
Os desafios que se colocam sdo varios, mas gostariamos de pontuar trés deles: metodologicos,

teoricos e politicos. Os primeiros ligados as estratégias de construgdo textual e de como conciliar

! Doutorando no Programa de Pés-Graduagio em Antropologia Social da Universidade Federal de Santa
Catarina. Membro do Nucleo de Estudos de Populacdes Indigenas. Email: hpamancio@gmail.com
2 Doutoranda no Programa de Pos-Graduagiio em Terapia Ocupacional pela Universidade Federal de Sdo Carlos
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estilos narrativos e experiéncias distintas de maneira a construir argumentos articulados. Os

desafios tedricos ligados as contribuigdes que a nossa reflexdo e materiais oferecem para pensar
a educagdo no pais. E, finalmente, os desafios politicos sobre como essas ideias podem contribuir
para a transformacdo da realidade, tendo em mente uma das afirmag¢des de Karl Marx no seu
texto sobre as teses de Feuerbach de que, para além de interpretar o mundo de forma diferentes,
como os filésofos por muito tempo se limitaram a fazer, ¢ importante transforma-lo. As
contribuigdes deste trabalho podem ser vistas numa perspectiva de género e geracional enquanto
experiéncias de uma mulher brasileira que pesquisa num pais africano ¢ de um homem
mocambicano olhando para sua propria experiéncia e pais. Ambos, jovens. Os lugares a partir
dos quais cada um/a conta as suas experiéncias/ vivéncias permitiu produzir visdes distintas
sobre uma realidade aparentemente similar.

A colonialidade ¢ por nos entendida como “uma logica global de desumanizag¢do que ¢
capaz de existir at¢ mesmo na auséncia de colonias formais” (MALDONADO-TORRES, 2019,

p.36). Como argumentou a sociologa brasileira Maria Isaura Pereira de Queiroz:

Mesmo quando, apds a II Guerra Mundial, as “situagdes coloniais™ classicas
foram deixando de existir, conquistando as antigas colonias sua independéncia
os mesmos modos de pensar persistiram. Aparentemente se dera uma inversao
importante: a minoria numérica dos colonizadores perdera o poder politico para
a maioria colonizada, € o colonialismo parecia em declinio. Restava, porém,
uma das bases da situagdo, que se verificou entdo ser a principal — a base
econdmica, alicercada no poder cientifico e tecnologico. Nao se tardou em
perceber que a “situacdo colonial” persistia insidiosa, com a mesma exploracdo
das nagdes mais rdsticas, com as mesmas consequéncias vantajosas para as
nagdes “civilizadas”, e com o mesmo cortejo de preconceitos e de estereotipos.
A elite nativa, criada, educada ¢ formada pelos colonizadores, passando a
ocupar dentro de seus paises o lugar das minorias estrangeiras dominantes,
permanecia verdadeira aliada destas, contra a massa de seus concidaddos ainda
presos as civilizagoes nativas. Uma classe superior interna e autdctone tomou o
poder, porém em geral continuou favorecendo a dominagdo econdmica do
antigo colonizador. A este fendmeno se deu o nome de “neocolonialismo”
(QUEIROZ, 2014[1976], p.22, grifos da autora).

Esta logica da colonialidade como varios autores demonstraram, estd embutida na
modernidade, ou seja, a colonialidade ¢ constitutiva da modernidade® (WALSH, 2005; WALSH,
OLIVEIRA, CANDAU, 2018; GROSFOGUEL; 2019 MIGNOLO, 2010; CASTRO-GOMEZ ¢
GROSFOGUEL, 2007). Por isso, Grosfoguel (2018, p. 60) argumenta que “a modernidade ndo
existe sem colonialidade; elas sdo duas caras da mesma moeda” ou como colocou Walter

Mignolo (2010, p.9) a colonialidade ¢ o lado mais obscuro da modernidade na medida em que “a

Pesquisadora do Nucleo Amanar - Casa das Africas. Email: marinan.pastore@gmail.com

3 Para Walsh, Oliveira e Candau (2018, p.3) essa ideia “significa questionamento da geopolitica do conhecimento como estratégia do pensamento
moderno ocidental que, de um lado, afirmou suas teorias, seus conhecimentos e seus paradigmas como verdades universais e, de outro,
invisibilizou, silenciou sujeitos que produzem outros conhecimentos e historias”.
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torcida retérica que naturaliza a modernidade como um processo universal, global e ponto de
chegada oculta seu lado escondido, a reproducdo constante da colonialidade”.

A modernidade ¢ entendida aqui como um projeto civilizatério constituido por um
sistema-mundo composto por multiplas hierarquias de dominagdo, dentro do qual o capitalismo
historico ¢ um dos seus eixos (GROSFOGUEL, 2019, p.62). O projeto civilizatério
modernidade/colonialidade “se produz no calor da violéncia e difunde com a violéncia em uma
escala planetaria...” (idem, p.61), ele € “um projeto genocida da vida (humana e ndo humana) ¢ a
destrui¢do espistemicida de outras civilizagdes (destruicdo de formas ‘outras’ de conhecer, ser e
estar no mundo)” (idem, 63). A modernidade, assim entendida, “produz um mundo
onde somente unico mundo ¢é possivel e os demais sdo impossiveis” (idem, p. 65).

A ideia de colonialidade define o racismo como um principio organizador ou logica que
estrutura todas as configuragdes sociais e relagdes de dominacdo da modernidade. O racismo,
organiza internamente todas as relacdes de dominacao que vao desde a divisdo internacional do
trabalho as diversas formas de hierarquias (epistemologicas, sexuais, de género, religiosas,
pedagodgicas, médicas, junto com as identidades e subjetividades). Ele opera de tal forma que
“divide tudo entre as formas e os seres superiores (civilizados, hiper-humanizados, etc., acima da
linha do humano) e outras formas e seres inferiores (selvagens, barbaros, desumanizados, etc.
abaixo da linha do humano)” (GROSFOGUEL, 2019, p.59). Na educagao, especificamente, a
colonialidade se expressa, por exemplo, na hierarquia estabelecida entre professor/a e aluno/a,
onde o primeiro ¢ visto como aquele que ensina ¢ o segundo como aquele que aprende, uma
relacdo cuja via ¢ de mao Unica, estatica, como se o professor nada pudesse aprender dos seus
alunos/as.

Aliada a este aspecto esta o caso apontado por Maria Izaura de Queiroz que, de um lado
aponta a supremacia dos adultos sobre as criangas e jovens e, do outro, sobre os velhos: “quer se
trate da educacdo informal, quer se trate da educacao formal, ¢ ela sempre formulada a partir da
posicdo de dominagdo dos adultos sobre as outras trés categorias” (QUEIROZ, 2014, p. 27). Esta
tem sido uma visdo que legitima a violéncia escolar cotidiana nas escolas mogambicanas e que ¢
resultado da heranca da escola moderna/ ocidental/ colonial, do neoliberalismo e do capitalismo
global dentro da ordem moderno/colonial (WALSH, 2005, p.48).

De acordo com Walsh, Oliveira e Candau (2018, p.3) a ideia de colonialidade “vem se
construindo como forga politica, epistemoldgica e pedagogica”. Ela estabelece as possibilidades
de um pensamento critico a partir daqueles/as que se tornaram subalternizados pela modernidade
europeia capitalista. Nesse sentido, essa ideia constitui um projeto tedrico e politico de
(re)pensamento critico e transdisciplinar (decolonialidade) que se contrapde as perspectivas

eurocéntricas de constru¢do do conhecimento académico tendencialmente dominantes.
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Entretanto, a decolonialidade ¢ concebida neste trabalho ndo s6 como uma questao de luta contra

as estruturas exdgenas da dominagdo/ de poder ocidental-moderno, mas igualmente, como luta
contra as estruturas internas ou ocidentais que carregamos dentro de nds e que nos constituem
(GROSFOGUEL, 2019).

Este trabalho estd organizado em cinco secdes. Na primeira se¢do que ¢ a introducao,
apresentamos os objetivos que orientaram a realiza¢do deste trabalho, a metodologia adoptada
para a construgdo do texto, os principais conceitos, bem como, as secgdes que compdem O
trabalho. Na segunda secdo apresentamos brevemente a histéria da educagdo escolar em
Mogambique e as herangas coloniais da educacdo portuguesa. Na terceira discutimos a legisla¢ao
atualmente vigente e as formas de exclusdo no interior do sistema educacional mogambicano. Na
quarta, apresentamos algumas narrativas baseadas em experiéncias/ vivéncias pessoais e de
pesquisa empirica no campo da educagdo escolar no sul do pais. Na quinta, apresentamos as
consideragdes finais, na qual refletimos sobre os principais pontos que pretendemos evidenciar

em nosso trabalho. E, finalmente, as referéncias usadas ao longo do trabalho.

2. A historia da educacio escolar em Mocambique e sua heranca colonial

Enquanto se escreve a histdéria da educacdo mogambicana, sou do parecer que
todos os trabalhos tedricos e cientificos que queiram, de uma ou outra forma,
contribuir para a organizagdo de um sistema de educagdo racional em
Mogambique, nesses anos de luta pela sua real emancipacdo, devem remontar
ao periodo colonial. Embora nem todos os problemas atuais se expliquem pelo
passado colonial, é, todavia, importante a presenga dessa memoria, como ponto
de partida para entender a complexidade da propria realidade historica, para
poder questionar com objectividade a direccdo do actual processo politico e
aquilatar os desafios que este homem mogambicano, que ainda traz consigo algo
do colonialismo, enfrenta no dia-a-dia, na construc¢do da sua historicidade. Nao
parece facil de conceber, estruturar e administrar um sistema de educagdo que
queria ser negagdo e ruptura em relagdo ao anterior e supera-lo (MAZULA,
1995, p. 65).

Mocambique tornou-se independente do colonialismo portugués a 25 de junho de 1975.
Nessa altura, o pais herdou um aparelho de Estado cujas estruturas permaneciam coloniais e que
o governo de transi¢io ndo conseguiu transformar (BUENDIA GOMEZ, 1999). Essa heranga
teve um significativo impacto no Sistema Nacional de Educac¢do (SNE) criado anos depois da
independéncia, através da Lei n°4/83, de 23 de margo. Com este sistema o Estado mogambicano
visava “garantir uma educagao uniforme ndo s6 a todas as criangas, mas também aos jovens,
mulheres, adultos, idosos, camponeses, operarios, antigos combatentes da luta armada, etc.”
(CASTIANO, 2005, p.17) a estes mogambicanos, que no periodo colonial a educagdo lhes tinha

sido negada.
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Para entendermos melhor o Sistema Nacional de Educagdo que temos hoje em
Mocambique € indispensavel o recuo a educagdo no contexto colonial. O sistema de educacgao
colonial tinha sido montado de forma que estivesse coerentemente articulado com os objetivos
econdOmicos, politicos e culturais do regime, com vista a reproduzir as relagdes de exploragdo ¢
dominagdo (BUENDIA GOMEZ, 1999). Este sistema de educagdo colonial visava formar um
tipo de homem. Nesse sentido, “interessa saber que tipo de homem visava o colonialismo forma?
A quem servia ele (...)” (MAZULA, 1995, p.65). A educagdo nesse periodo, tinha por fungdo
moldar o homem servil, despersonalizado e alienado das realidades do seu povo. Ele deveria
favorecer a formagao de um homem tao estranho ao seu proprio povo que pudesse vir a ser, mais
tarde, instrumento do poder colonial para a dominagdo dos seus irmdos. A educagdo também
estava confiada a formagio de mio-de-obra barata (BUENDIA GOMEZ, 1999).

Como referem Conceicdo Osoério & Tereza Cruz e Silva (2008, p.76) “a colonizagdo
portuguesa em Mocambique tem na educagdo uma das melhores ilustragdes da forma como se
processava a exclusdo social”. A preponderancia da educagdo como instrumento de colonizagdao
¢ ressaltada por Maria Queiroz (2014) ao argumentar que o colonizador se serviu dela (educagao)
para disseminar conhecimentos e juizos de valor apropriados para manter a sua superioridade.
Nesse sentido, a educac¢do servia como um poderoso instrumento de opressdo do povo
mogcambicano. Isto explica, o porqué de termos nos primeiros anos da independéncia um indice
de analfabetismo na ordem dos 93% da populagdo mogambicana. Portanto, ndo constitui
estranheza que naquele contexto, que nada em termos educacionais tenha sido feito para a
melhoria das condi¢des de vida do povo mogambicano (BUENDIA GOMEZ, 1999). E, como
observam David Hedges & Aurélio Rocha (1999), houve nesse periodo uma expansio do regime
de educacao semelhante ao de Portugal para acomodar os filhos da crescente populagao branca.

Segundo estes autores:

Essa expansdo foi acompanhada por um conjunto de legislacdo para garantir a
organizacdo interna dos estabelecimentos de ensino, manter o nivel do ensino
através do controle das provas, exames de admissao aos liceus (2 em Lourenco
Marques ¢ 1 na Beira em 1960), e assegurar auxilio econdmico aos alunos,
incluindo passagens aéreas. Por outras palavras, o nivel de investimento
economico e administrativo, neste ensino, foi relativamente alto (HEDGES &
ROCHA, 1999, p. 176).

O investimento econdmico e administrativo foi alto para a educacdo da populagdo branca
se comparado ao realizado para a educagdo da populagdo nativa mogambicana (especialmente
negra), para a qual existiam, apenas algumas escolas das missdes catolicas portuguesas e poucas
do Estado e das missdes protestantes. Os poucos mogambicanos que a estas escolas tiveram

acesso, exigia-se que assimilassem a cultura portuguesa deixando de lado os seus valores
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culturais e costumes, por forma a que se tornassem cidadaos portugueses e cristdos (HEDGES &

ROCHA, 1999).

Assim, o sistema de educacdo colonial visava em ultima instancia “civilizar” o africano
(no caso o mocambicano) para que este servisse aos seus objetivos econdmicos ¢ politicos.
Como refere Freire de Andrade a “Unica educacdo a dar ao africano ¢ aquela que faga dele um
trabalhador” (apud BUENDIA GOMEZ, 1999, p. 41). Mouzinho de Albuquerque também
acreditava que as poucas escolas existentes na época eram muitas, pois, aos “indigenas”* quanto
a ele, se lhes devia proporcionar apenas uma profissdo manual: “Quanto a mim, o que nds
precisamos fazer para educar e civilizar o indigena, ¢ desenvolver-lhe de forma pratica as
habilidades para uma profissdo manual e aproveitar o seu trabalho na exploragdo da Provincia”
(MEC, 1980 apud BUENDIA GOMEZ,1999, p.41).0 sistema educacional colonial justificava a
sua necessidade com base numa concepg¢do politica e filoso6fica dos negros africanos embasada
no pensamento iluminista e, portanto, etnocéntrica, que via os africanos como atrasados e, por
essa via, deviam ser civilizados (MAZULA, 1995; BUENDIA GOMEZ, 1999). Havia, nesse

sentido:

(...) a afirmagfo universal de uma racionalidade (ocidental-portuguesa) ¢ a
negacdo de qualquer racionalidade aos povos africanos, ignorando-se,
consequentemente, a sua humanidade. Com esta concepg¢ao e atitude ndo ¢ de
estranhar que os povos africanos fossem tratados pelo colonialismo como seres
infra-humanos! (BUENDIA GOMEZ, 1999, p. 50-51).

Como forma de reverter esta situagao, inicia nos finais da década 50 e inicio de 60 um
forte movimento de contestacdo ao regime colonial em varios paises africanos e Mocambique
nao € exce¢do. Em 1962 funda-se a Frente de Libertagao de Mocambique (FRELIMO), que em
1964 desencadeia a luta pela libertagdo nacional como forma de por fim a opressdo e dominagao
colonial portuguesa. Para Buendia Gomez (1999, p. 91) “a luta de libertagdo nacional pode ser
considerada como o inicio do processo de formacgdo da unidade do povo mogambicano como
nacao”. Com base nela foi possivel a consolidacdo da unidade nacional, bem como outros
ensinamentos que a guerra impunha. Ha ai, portanto, uma educagao que emerge “das urgéncias
de um povo precisando de aprofundar sua consciéncia nacional e equipar-se dos meios
adequados para levar em frente a sua luta pela independéncia” (idem, ibid.). A medida que a
guerra avancava, surgiam territorios fora do controlo portugués que eram ocupados pela
FRELIMO. Esses foram designados “zonas libertadas” (MAZULA, 1995, p.104) e jogaram um

papel fundamental no processo de construcao da mog¢ambicanidade.

4 Eram assim consideradas todas as pessoas que nascidas nas “col6énias” ou “provincias ultramarinas” de pai e mde “indigenas”, ndo se
diferenciassem das pessoas comuns de sua raga (negras), seja pela instrugdo ou pelos costumes (DHEUM, 2000, p.203).
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As “zonas libertadas” eram espagos de educagao e, ¢ desse processo que, nasce o embrido
daquilo que viria a ser a nova escola mogambicana que “tencionava formar o homem
mogambicano livre e independente, pronto a lutar e vencer o colonialismo e construir a sua
patria” (BUENDIA GOMEZ, 1999, p.92), desafio que ainda persiste. A luta de libertagio
nacional, como refere Buendia Goémez, significou uma “ruptura violenta, politica e cultural, com
o sistema colonial. Nesse contexto foi possivel o nascimento da educacao intimamente ligada aos
interesses do povo mogambicano” (idem, ibid.). A educagdo foi desde a criagdo da FRELIMO
tida como uma prioridade para que a luta de libertagdo tivesse os efeitos desejados. Havia uma
consciéncia clara da importancia da educagdo para a construgdo de uma sociedade e de uma
escola nova. A educagio cabia a funcio especifica de “formar quadros necessérios para as tarefas
de acdo politica e armada; e para as tarefas de reconstru¢do nacional, e em primeiro lugar, as da
produgdo” (idem, p.131).

Nos primeiros anos logo ap6s a independéncia, Mocambique sofre varias transformagdes
em todas as esferas da sociedade. Uma delas, ¢ a transforma¢do do Estado e a educacdo
obviamente vai igualmente sofrer transformacdes (CASTIANO, 2005; CASTIANO &
NGOENHA, 2013). Esse processo resulta em parte da afirmac¢do do poder em todos os niveis
(MAZULA, 1995). Segundo Castiano e Ngoenha (2013, p.46):

(...) muitas das transformagdes ocorridas no sector da educagdo (tais como as
mudangas curriculares, nos procedimentos administrativos nas escolas, etc.) sdo
incompreensiveis se ndo se retomar, por mais que seja de uma forma breve, o
processo de transformacdo da educag@o nas zonas libertadas da FRELIMO.

Com a independéncia e a nacionalizagdo/estatizagdo do ensino, as escolas sdo tomadas
pela populagdo como expressdo de afirmacdo de poder. H4 em decorréncia desse processo,
iniciativas populares de abertura de escolas, o que provocou uma explosdo escolar sem
precedentes (MAZULA, 1995). A situag@o nos primeiros anos apos a independéncia era critica,
visto que ndo havia quadros qualificados que respondessem a demanda nos diversos sectores,
particularmente na educagdo. O abandono de professores brancos das institui¢des de ensino
afetou significativamente as escolas, especialmente as do nivel secundario (CASTIANO &
NGOENHA, 2013). Para Castiano & Ngoenha (2013) ndo se pode falar nessa altura da
existéncia de um sistema de educacdo, os manuais escolares eram ultrapassados, pois, ndo
refletiam a realidade mogambicana e as poucas escolas de ensino profissional que existiam
encontravam-se em condig¢des precarias. Estas condi¢des desatiavam o governo do novo Estado
a realizar reformas de ambito, tanto curricular (a nivel dos conteudos dos livros), como
administrativas da educacao (mudangas na estrutura e funcionamento da escola), num contexto

em que nao haviam recursos para o efeito. A constru¢ao de novas escolas, tanto para o ensino
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geral, como técnico-profissional; a formagdo de professores e sua contratagdo eram parte dos

desafios aos quais o novo governo devia responder.

A grande preocupagdo do novo Estado era a expansdo da escolarizagdo para todos os
mocambicanos - “massificacdo” da educagdo. Esta politica, de acordo com Jos¢ Castiano (2005)
incluia criancas em idade escolar, mas também, abrangia adultos (operdrios e camponeses),
mulheres, jovens e velhos. A educacdo era assumida como uma tarefa de todos os
mogambicanos, declarando-se como um direito ¢ um dever de todos os cidadaos (CASTIANO,
2005; PASTORE, BARROS, 2018).

A materializa¢do deste objetivo do governo da FRELIMO resultou na criagdo do Sistema
Nacional de Educagao (SNE), unico e centralizado em 1983, cinco anos depois da criagdo do
Ministério da Educacdo e Cultura (1976), o primeiro na histéria de Mocambique. Com este
sistema pretendia-se garantir que todos tivessem acesso a educagdo. Tal projeto ocorre num
contexto em que se tinha herdado do governo colonial um sistema elitista que estava longe de
poder administrar os efeitos da massificacao do acesso a escola. Nesse contexto, Castiano (2005,
p. 8) coloca as seguintes questdes: “por que razdo massificar sem ter professores nem
infraestruturas capazes de assegurar uma educac¢do adequada?” Para o autor, a resposta a esta
pergunta so pode ser encontrada no campo politico — no sentido de servir a constru¢ao da nacao e
aos interesses dos libertadores da patria. De uma politica de “massificagdo” da educacao
passamos hoje para uma “politica de educagdo bdsica para todos”. Como sinaliza Castiano
(2005) ao nivel semantico parece permanecer ainda o mesmo objetivo — o de garantir a educagado
a todos os mogambicanos — entretanto, as orientagcdes politicas do momento sdo diferentes
daquele momento logo apos a independéncia. Hoje, nos encontramos num contexto de economia
de mercado (neoliberal) e de um regime democratico, multipartidario quando antes o governo era
orientado por uma politica socialista. Contudo, alguns dos problemas com os quais nos
debatemos parecem ser os mesmos, especialmente o problema da expansao da rede escolar, da
violéncia e exclusdo social e da qualidade do ensino.

José Castiano e Severino Ngoenha (2013) argumentam que, dois eixos tematicos
caracterizam a tendéncia de desenvolvimento do sector da educacdo no Mocambique
contemporaneo. O primeiro eixo tem como referéncia uma “expansdo quantitativa” baseada na
busca por estratégias para expandir a institui¢do escolar a todas as regides do pais e niveis de
ensino (do basico ao superior). As estratégias desenhadas nesse ambito devem estar alinhadas
com os compromissos assumidos por Mogcambique no plano internacional em Jomtien, em Dakar
e no Plano do Milénio. O segundo eixo tematico tem como referéncia o debate e questionamento
em torno da qualidade da educagdo oferecida nas escolas mogambicanas, um dos indicadores de

relevo deste conceito seria ter cada vez mais alunas/os transitando de classe e professores/as
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devidamente qualificados/as a todos os niveis educacionais do pais, exigindo-se para o efeito a
disponibilidade de materiais e infraestruturas adequadas e mais do que isso avancar para o que
Castiano (2005) chama de uma “mudanga paradigmatica” que consistiria no processo de
“mog¢ambicanizacdo ¢ africanizacdo do sistema de educacdo escolar” no pais. Por isso a
introducao do curriculo local em 2004.

Feito este panorama geral e resumido do cendrio da educacdo colonial em Mogambique e
algumas das suas herancas, analisamos na sequéncia, a forma como as leis relativa ao sistema de
ensino retrata tais questoes. Discutimos o quadro legislativo que permeia o sistema de ensino em

Mogambique na atualidade.

2. Legislagdo e politicas de ensino: formas de exclusido dentro da inclusido escolar

A educagdo foi, desde a época colonial, um dos principais pontos de diferenciagdo entre
os colonizadores € os mogambicanos, demarcando as questdes de raca e hierarquia instauradas
durante aquele periodo. As escolas existentes em Mogambique no periodo colonial eram
insuficientes em suas quantidades e estruturas e, as que existiam, eram destinadas aos filhos dos
colonos, produzindo uma cisdo ainda maior entre a populagdo (ZAMPARONI, 2000), como
relatado acima. Uma das principais questdes era voltada ao ensino missionario, cujos castigos
eram aplicados “em nome de Deus”, sendo os missiondrios os representantes mais eficazes da
penetragdo colonial (CEA, 1983, p. 8). Durante uma entrevista cedida ao jornal “ndo vamos
esquecer!”, vol. 4 - 1987, um dos entrevistados, retomando a ideia sobre como eram as escolas

no periodo colonial, relembrou sobre os castigos que eram dados as criancas:

(...) O castigo que havia era acerca da religido. Caso nao seguisse as orientacdes
de Deus, os padres mandavam ficar de pé com um bloco de cimento nas maos
acima da cabeca durante 3 horas. (...) Eu trabalhava no momento na machamba
quando senti fome. Como nfo havia comida, fugi para ir procurar comida a
casa. Depois quando voltei para a escola tive que explicar o que tinha
acontecido. Foi por isso que fui castigado. (...) Um outro castigo era o de ficar
ajoelhado na mesma machamba e havia ainda outro tipo de castigo que era do ir
ao riacho em um dos grandes tambores cortado ao meio e trazer agua doze
vezes ao dia (CEA, 1987, p. 30).

Essas imposi¢des e castigos fisicos, que criaram também discriminacdes, acabaram
culminando com a luta pela libertagdo travada entre FRELIMO e Governo Portugués, no qual
um dos principais objetivos, como retratado acima, era em volta da educagdo. Com Mogambique
independente, os esfor¢os voltam-se a constru¢do de um Estado-nagdo e o homem novo, no qual

as criangas sao chamadas para participar e integrar este processo, tendo como base uma educacao
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nacional, publica, obrigatdrio e igualitaria, dos quais um dos principais pontos era o direito e

acesso a escola.

Em 1985, durante a Conferéncia Constitutiva da organiza¢do dos “Continuadores da
Revolugdo Mog¢ambicana”, Samora Machel, discursou para as criancas. Dentre as principais
pautas levantadas na conferéncia em questdo, o presidente relembrou o modo como as criangas
viveram na época de dominagdo portuguesa, como viviam naqueles dias e os desafios que o
Governo enfrentaria, com foco principalmente voltado a educagdo. Levantou a importancia da
escuta e participacdo das criancas nos processos de mudanga, tanto nas cidades quanto nas
aldeias (NACIONAL, 1985). Em sua fala, Samora Machel ressalta os esforgos voltados a
educacao, a partir de um entendimento que sua busca seja “um direito e um dever de toda crianga
mogambicana.

Hoje, estudar, aprender, ¢ para servir o Povo, servir a Patria, ¢ para desenvolver o Pais,
relembrando que foi nas zonas libertadas que a populacdo se juntou para, dentre as atividades
desenvolvidas de sobrevivéncia, estava a “luta contra o obscurantismo contra a supersti¢do, a
conhecer a natureza ¢ como a transformar. Foi nesta experiéncia de vida colectiva que muitas
criancas de vossa idade aprenderam a ser professores de outras criangas (...)” (NACIONAL,
1985)°. Relembra, também, a importancia dessas trocas, em que se ensinava “a soletrar, a
escrever e a respeitar palavras como Paz, Amor, Amizade, Luta, Guerrilheiro, Solidariedade,
Liberdade” (idem). Surge, assim, em 1990, a primeira Constitui¢do da Republica foi redigida.
No art. 5, define que a lingua oficial de Mogambique ¢ o portugués, ¢ as demais linguas
nacionais seriam valorizadas e promoveria seu desenvolvimento, utilizando-as como linguas
veiculares e na educacao dos cidadaos.

No art. 92, declara que “a educagdo constitui direito e dever de cada cidaddo” sendo que
o Estado ¢ quem “promove a extensdo e a igualdade de acesso de todos os cidaddos ao gosto
deste direito” (MOCAMBIQUE, 1990, p. 268)°. A educagio se torna, aqui, responsabilidade do
Governo. Em 1992, a Lei n°6 surge com o intuito de reajustar o quadro educacional da lei de
1983, com a instituicdo do SNE, adequando-se as leis e situacdo econdmica e politica do pais.
Essa data marca, também, o fim da guerra civil e assinatura do Acordo de Paz. Dentre os
principios gerais, estabelece que a educagdo ¢ direito e dever de todos; permite a participagdo das
comunidades e outras entidades de acordo com a legislacdo vigente; compreende e organiza o

ensino como parte integrativa da acdo educativa do Estado e entende o ensino laico.

> NACIONAL. Noticias: “Que se sintam criangas em toda a acep¢io da palavra” - Presidente Samora Machel, discursando na abertura da
Conferéncia dos Continuadores da Revolu¢io Mocambicana. 26 de outubro de 1985.

¢ Constitui¢do da Republica Popular de Mogambique. Maputo. Mogambique, 1990
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Descreve, entre seus principios pedagogicos, o desenvolvimento das habilidades e
personalidade dos estudantes, tanto de forma individual quanto coletiva, criativa e intelectual,
teorica e pratica, dentro do desenvolvimento socioecondmico e cultural da sociedade em
desenvolvimento. Como objetivos, a lei estabelece a erradicacdo do analfabetismo como
primeiro dos objetivos, a partir da compreensdo de que um pais livre do analfabetismo ¢ um pais
com desenvolvimento econdmico elevado e que, a partir de bons indices de educacdo, ha
também elevacio no Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do pais, no qual Mogambique
ocupava a ultima posi¢do do periodo. A garantia do ensino basico, bem como o acesso a
formacao profissional, preparacao cientifica, cultural e intelectual e a sensibilidade estética eram
garantidas pelo Estado e através da formacao de professores como educadores e profissionais do
ensino, dentro de uma preparagdo voltada a uma “elevada educagdo moral civica e patridtica”
(MOCAMBIQUE, 1992, p. 1).”

As linguas mogambicanas recebem garantia de serem valorizadas ¢ introduzidas no
ensino ¢ a idade escolar obrigatdria estabelecida ¢ de 6 anos (matriculadas na 1? classe). O ensino
escolar ¢ dividido entre primario e secundario (aqui, o pré-escolar ndo € obrigatorio, sendo
considerado complementar e facultativo). O ensino primario abrange as criancas a partir dos 6
anos de idade, da 1% a 7* classes, enquanto o secundario engloba da 8a a 12 classes. ® Dentro da
lei em questdo, a formacao dos professores também aparece, de maneira timida, mas deixa
confuso quanto aos objetivos tracados — ha uma duvida quanto ao entendimento nos niveis de
formagao, nao explicando exatamente se os niveis destacados sdo referentes aos graus do ensino
ou ao grau que o professor, formado, podera lecionar.

A lei traz, ainda, as modalidades dentro da educacdo regular, como “ensino especial”,
voltado ao ensino de criangas com deficiéncia; “vocacional”, voltado a educagdo dos jovens;
“ensino de adultos”, voltado para diminui¢do do analfabetismo, considerando o ensino primario
a partir dos 15 anos e o secundario a partir dos 18 anos; e “ensino a distancia”, voltado ao ensino
dos adultos e formacao dos professores, utilizando as novas tecnologias de informagao. Por fim,
define a forma e métodos de implementagao do Sistema Nacional de Educacao.

Em 1995, o Ministério da Educagao (MEC) publicou a “politica nacional de educacgdo e
estratégias de implementagdo”, entendendo-a como “meio béasico para a compreensdo e
intervengdo nas tarefas do desenvolvimento social, na luta pela paz e reconciliacdo nacional”
(MEC, 1995, p. 7). Langa, em conjunto com a politica nacional de educagdo, os objetivos
centrais para o desenvolvimento social, dos quais a educagdo ¢ o primeiro deles (seguido de

saude e emprego). Sobre a educagdo, afirma-se que sera voltada a “massificagdo do acesso da

7 Constitui¢do da Replblica de Mogambique. Lei 6/92. Sistema Nacional de Educag¢io. Maputo. Mogambique. 06 de Maio de 1992.
8 Importante destacar que a obrigatoriedade da escola vai da 1* a 12 classe, mas a obrigatoriedade de um ensino gratuito esta colocada apenas no
ensino basico que, na nova lei do sistema educacional abrange de 1% a 9* classe.
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populacdo a educagio, e 4 melhoria da qualidade do ensino” (MINISTERIO DA EDUCACAO E

CULTURA, 1995, p. 7).

Entram nos objetivos implementados a igualdade de acesso a todos os niveis de ensino, a
maior participacdo feminina, integracdo no sistema de ensino as criangas que ja frequentavam a
escola e aquelas que estavam em zonas afetadas pela guerra ou mesmo na guerra, refor¢o do
apoio externo, como comunidade e entidades civis, e da expansdo escolar através do ensino a
distancia, melhoria na qualidade do ensino, visando principalmente a formagao dos professores,
o curriculo escolar reformulado e a presenga e participagdo das criangas ¢ comunidade nas
escolas. Coloca a introducao de linguas mogambicanas na alfabetiza¢do das criancas e alargar a
rede de escolas primdarias em todas as partes do pais.

Com relagdo ao ensino secundario, o Governo pretende atuar na introdugdo do 1° ciclo do
nivel secundario em mais distritos, uma vez que na época, havia apenas 45 escolas com tais
niveis de educacdo; criar condigdes para os outros niveis nas provincias do pais, que eram
inexistentes até entdo. Um ponto importante ¢ quanto o acesso “da rapariga”, colocado dentro da
Politica, enfaticamente no que diz respeito a passagem do ensino primario do nivel 1 ao nivel 2,
em que o abandono das meninas ¢ mais acentuado.

Outro ponto € quanto a avaliacao e reforma curricular, em que se coloca 0 compromisso
de revisao e adequacdo as novas exigéncias, principalmente no que concerne as questoes
mogambicanas, bem como o desenvolvimento de instrumentos que permitam avaliar o nivel de
aprendizado das criancgas de acordo com as realidades em que vivem e se inserem. O ensino ¢
formagdo dos professores ¢ um dos tdpicos relevantes ¢ que merece nossa atengdo. Uma
educagdo continua € nomeada, bem como uma formagao inicial de dois anos para os professores,
baseada numa formacdo no ensino basico até a 10* classe e mais dois anos na formacao de
professores; utilizagdo de um numero de 2 a 3 professores por turma no EP2, sendo um para a
area de ciéncias sociais e outra para o de naturais; formacgao para professores atenderem turmas
multiplas, ou seja, com alunos em diferentes idades.

Reforga a insatisfagdo com o quadro dos professores da época, que tinham qualificagdes
baixas para tal (formagdo do tempo colonial). Prevé uma formagdo continua, bem como planos
de carreiras que sejam ndo apenas atraentes para os professores, mas também motivacionais.
Com relagdo ao Ensino Secundario, coloca o “equilibrio de participacdo escolar, entre rapazes e
raparigas, devera estar no centro das politicas de elevagcdo do acesso e melhoria da qualidade da
educagio” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA,1995, p. 28), mostrando a
preocupacdo com a continuidade da educagdo entre ambos os géneros, e refor¢a que os

estudantes devem alcancar um “dominio sélido da Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias”.
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O ensino superior, o ensino técnico, o ensino especial ¢ a alfabetizagdo de adultos
também ¢ trazida no documento, mas ndo serd analisado no ambito deste artigo. Em 2001,
Mogambique ratifica o Protocolo da Educa¢io da Comunidade de Desenvolvimento da Africa
Austral (SADC), que faz com que o pais, junto aos paises membros, caminhe para a “integragao
dos sistemas de educacdo e harmonizacdo dos curriculos a nivel regional, enfatizando a formacao
pos-primaria” (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 2009, p. 393)°, universalizando,
principalmente, a formagao até a 10* classe. Entre 2001 a 2006, uma nova estratégia ¢ feita,
destacando os principais desafios, que eram o acesso, a qualidade da educagdo, formagdo dos
professores, aumento dos sistemas de apoio e financiamento.

Entre os anos de 2009 a 2015, uma nova estratégia surge, visando principalmente a
expansdo que ocorreu nesse nivel de ensino e as propor¢des tomadas. Com o grande nlimero de
alunos que se formaram no Ensino primario, algumas pressdes passaram a serem feitas ao
Governo, como aumento do numero de escolas ¢ de professores, que ndo caminharam com o
aumento do nimero de alunos. Assim, a Estratégia de Ensino Secundario Geral de 2009 a 2015
foi voltado a expansao do ensino, do crescimento das escolas e do desenvolvimento de um
quadro financeiro que responda a esses desafios. Ainda como desafios, encontravam-se a
equidade no acesso nas diversas areas do pais, bem como niimero de escolas e continuidade tanto
dos meninos quanto das meninas. A formagao dos professores também sofre mudancas, sendo
necessario ter completado a 12° classe e fazer mais um ano de formagao, ou ainda cursar o ensino
superior (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 2009, p. 394).

Em 2010, extingue-se o antigo Ministério da Educacdo e da Cultura, ¢ ¢ criado o
Ministério da Educacgao, Cultura e dos Combatentes, unificando dois ministérios e seus assuntos,
num entendimento que um ndo esta independente do outro. Entre suas competéncias, estdo a
propor politicas e estratégias de ensino a nivel nacional, aplicagdo e monitoramento das normas,
elaboragdo dos curriculos de ensino, intersetorialidade com os demais ministérios
(principalmente Satde e Acdo Social), regulamentar o funcionamento e abertura de escolas e
institui¢des de ensino, promover a cooperacao internacional e garantir a qualidade de ensino em
todos os niveis.

Ha também, em 2009, uma obrigatoriedade do ensino em lingua portuguesa, a partir do
acordo dos Paises de Lingua Portuguesa. Ou seja: apesar dos esforcos de se constituir uma
legislacdao que favorega o aprendizado multiplo, visando as realidades e culturas étnicas do pais,

ha uma imposi¢do via globaliza¢do da lingua oficial do ensino e do préprio Mogambique. Para

° Boletins da Republica. Maputo. Imprensa Nacional. Série ML 20009. Visualizado

em: http://www.portaldogoverno.gov.mz/por/Governo/Legislacao/Boletins-da-Republica/Boletins-da-Republica-2009/BR-N.1-04-111-Serie-2009.
Acesso em: 11 set. de 2019
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além, questionamos a dificuldade de entendimento da legislacdo, principalmente no que

concerne quanto as estratégias e alguns buracos deixados, em que, embora seja um dos grandes
objetivos do Governo, a educagdo ainda parece estar enraizada num sistema colonial e submisso
as ordenagdes de outrora, deixando duvidas sobre os modos como ¢ conduzida. Um destes
exemplos € quanto a obrigatoriedade e gratuidade do ensino secundario, em que muitas versdes
sdo colocadas e ndo conseguimos chegar a um consenso, inclusive por falta de material
disponivel.

Em 2018, a Lei do Sistema de Ensino ¢ revisada, tendo como principal alteragdo a
determinagdo do ensino publico extensivo até a 9* classe (antes era até a 7* classe), e o ensino
primario muda seu funcionamento: passa a ser da 1* a 6* classe, com apenas um professor por
cada classe, e o ensino secundario comeca na 7% classe e vai até a 12, Para além disso, estabelece
o ensino das linguas nacionais e de sinais. Segundo a Lei n°18/2018, agora o ensino primario se
faz em duas modalidades: monolingue, s6 com a lingua portuguesa, ¢ bilingue, com a portuguesa
€ uma mog¢ambicana, incluindo também a de sinais. Nao ha maiores informagdes sobre como e
onde irdo funcionar essas modalidades.

Apesar dos discursos e incentivos voltados a ampliagdo do acesso ao ensino e a uma
educacdo que promova a inclusdo do maior nimero de criangas, ha uma dissonancia entre o que
tem se colocado nas leis e as realidades, multiplas e diversas, em que muitas criancas nao estao
nas escolas ou ainda a abandonam. Segundo um estudo recente da UNESCO, calcula-se que 53%
das criangas que ingressaram no ensino primario ndo o conseguem concluir, além de haver cerca
de 775.000 criangas fora da escola (UNESCO, 2014)'%; segundo a UNICEF (2014), apesar de a
constru¢do de escolas ter aumentado nos ultimos anos, quase metade das escolas existentes em
Mocambique ainda se encontram em condigdes precarias, com pouca ou nenhuma infraestrutura.
O numero de professores ainda permanece muito baixo, com uma média nacional de 63 alunos a
cada professor em sala, o que acaba por ocasionar um baixo aproveitamento durante o periodo
das aulas pelas criancas. (UNICEF, 2014)

Com foco voltado ao ensino primdrio e secundario, discutiremos a seguir algumas
passagens captadas em estudos de campo sobre o entendimento da escola pelas criangas, numa
tentativa de explorar a histéria atual e real com a qual muitas delas tém convivido em

Mogambique atual.

3. “Fragmentos etnograficos”: relatos de vivéncia articulados a experiéncias de pesquisa

10 Relatorio sobre Educagdo. In: UNICEF. Educagio Mogambique. Situag¢do atual. 2014. Disponivel em: http://www.unicef.org.mz/nosso-
trabalho/o-trabalho-do-unicef/educacao/UNICEF. Acesso em: 30 set. 2016.
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Os relatos que aqui apresentamos articulados com teoria, resultam de observagdes diretas
e experiéncias vividas pelos pesquisadores em diferentes momentos e contextos do Sul de
Mogambique. Os mesmos baseiam-se em experiéncias fragmentadas, porém diretamente ligadas
as pesquisas de campo que desenvolvemos com criancas em diferentes escolas publicas, tanto
das é4reas urbanas como rurais. Através alguns episodios etnograficos vinculadas a experiéncias
pessoais, discutimos as relagdes que as criangas, pais e professores t€ém com a educacdo primaria
e secundaria, levantando alguns questionamentos como por exemplo: o que explica a persisténcia
da violéncia na educagdo escolar mogambicana? Ou qual ¢ a relagdo da violéncia com a
colonialidade/ herangas coloniais?

A pesquisa etnografica, com producdo dos dados e reflexdes abaixo relatados ocorreu
durante o periodo de 2008 a 2018, durante algumas passagens dos pesquisadores nos territorios
pesquisados, dos quais foram feitos dois momentos: a narrativa 3.1 contard com um momento de
pesquisa-agdo, durante os anos de 2008 a 2014, em que o pesquisador era ainda estudante; e
depois, durante os anos de 2014 a 2018 em que era professor e pesquisador, e localizada numa
escola num bairro da periferia de Maputo, capital do pais; o item 3.2 € parte de uma pesquisa
etnografica também de longa duracdo, de 2014 a 2018, realizada em trés comunidades nas
provincias de Maputo, Cidade de Maputo e Inhambane. Ambas narrativas se passam ao sul do
pais, em cenarios que variam desde escolas presentes na capital do pais, como em regides mais
afastadas. Baseadas em cenas, trazemos as narrativas com o intuito de ilustrar, com fatos
pesquisados, os modos como temos trabalhado com as questdes da escola, educacdo e

colonialidade.

3.1 A persisténcia das violéncias na educacido escolar mo¢ambicana - um efeito da

colonialidade

As violéncias'! (fisicas e simbolicas) nos processos de ensino e aprendizagem escolar sdo
ainda e, infelizmente uma realidade em Mogambique (cf. COSSA, 2015). Apesar dos esfor¢os do
Estado em desestimular e condenar tais praticas, elas persistem. Coloca-se entdo a pergunta: por
qué?

No imaginario social mogambicano circula ainda, embora ndo seja universal, uma ideia
de que a “boa escola” ¢ aquela onde os/as professores/as sdo maus — no sentido de fazerem
recurso a violéncia fisica e simbolica no processo de ensino e aprendizagem. Enquanto professor
primario que fui desde 2008 a 2014, vi ainda colegas que faziam recurso a violéncia para

legitimar-se como “bons” profissionais, como aquele/a que exige respeito ¢ dedicagdo das

Cademos de Africa Contemporénea | Vol.2 | N°. 3 | Ano 2019 | p. 23



A PERSISTENCIA DA COLONIALIDADE NA EDUCAGAO ESCOLAR NO MOGAMBIQUE CONTEMPORANEO
criangas. Ou mesmo, expulsavam das suas salas alunos que por falta de recursos econdmicos

seus pais ndo conseguiam garantir que os mesmos tivessem acesso a materiais didaticos para
frequentar determinadas aulas (educag¢do visual, por exemplo), como forma de pressionar os pais
a garantir tais materiais, sem pensar na estrutura macrossocial que gera essas caréncias ¢
reproduzem as desigualdades sociais.

Como pesquisador no mestrado, realizando pesquisa com crian¢as muito recentemente,
continuei vendo a reproducado tanto da violéncia fisica como simbolica. Durante as observagdes
que realizei em sala de aula, era comum o/a professor/a ter em sua mesa uma vara ou uma tabua
de madeira para amedrontar as criangas para que estas ficassem em siléncio e ndo fizessem
barulho na sua auséncia ou presenca. As conversas entre criangas, nao autorizadas pelo/a
professor/a, eram vistas ainda por alguns/as como indisciplina, incbmodo e¢ nio como uma
oportunidade de aprendizagem mutuo e horizontal entre elas. Algumas vezes, quando a
professora da turma que eu observava saia da sala, deixava a uma crianga (cleita chefe de turma)
a responsabilidade de controlar os/as colegas e a ela se lhe incumbia a missdo de ficar com a vara
(simbolo de sua autoridade) em sala, devendo ser respeitada e que o siléncio fosse mantido.
Essas praticas aparentemente inofensivas na visdo da professora, que seriam apenas para manter
o controle da turma na sua auséncia e ainda que a crianga nao fizesse recurso a violéncia fisica
para manter os seus colegas calados, mostra o nivel de incorporacdo da violéncia nas praticas
cotidianas das escolas mo¢ambicanas.

Ainda que haja excec¢des as minhas experiéncias como aluno, como professor ¢ como
pesquisador, abre-se a possibilidade de afirmar que ha uma banalizagdo de praticas violentas nas
escolas e isto € um assunto muito sério a ndo se perder de vista nas reflexdes educacionais no
pais. Violéncias essas que vao desde a punigdo fisica a proibi¢ao das criangas de se expressarem
em suas proprias linguas maternas através das quais se comunicam no seu cotidiano em casa
(apesar da politica de educagdo bilingue em curso) e, quando chegam a escola as linguas sdo
ignoradas e com elas também ignorados os saberes adquiridos pelas criangas naquela lingua por
vezes sem (ou de dificil) traducdo na lingua portuguesa. Como argumentou a pesquisadora

mocambicana Hildizina Dias (2010):

Ao vir para a escola os nossos alunos trazem com eles toda a sua bagagem
cultural, i.e., suas crencas, seus habitos e costumes, suas religides, suas linguas
e/ou dialetos maternos e que usam habitualmente fora da escola, etc. O
professor ndo pode ignorar a diversidade e a riqueza humana e cultural dos seus
alunos. Ele deve ser capaz de potencializar tal diversidade a favor da elevagdo
da qualidade do ensino e da aprendizagem (DIAS, 2010, s/p).

! Designadas aqui no plural pelo fato de elas serem miiltiplas.
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Porém, apesar desta diversidade que caracteriza o pais, Dias (idem) defende que:

As nossas escolas ainda ndo conseguem ser espagos de construgdo e
sistematizacdo do conhecimento que tenham em consideragdo diferentes
dimensdes antropologicas, politicas, sociais e culturais.

Nessa mesma perspectiva argumentam outros estudiosos mogambicanos como Ngoenha
(2000), Castiano (2005) e Humbane (2017). Este ultimo, por exemplo, defende que, “em
Mocambique a educacdo escolar € em geral percebida como estando em crise, sendo que um dos
aspetos que contribuem para ela ¢ a existéncia de uma escola “estrangeira”, quer dizer, que nao
reflete a realidade sociocultural das comunidades em que esta inserida” (HUMBANE, 2015, p.7).

Embora o cendrio educacional no pais tenha conhecido vdrias mudangas por conta do
esfor¢o do Estado em garantir uma ‘educagdo para todos’ e de qualidade, ou seja, que atenda os
anseios dos mocambicanos, levando a introduc¢ao de iniciativas como o curriculo local e o ensino
bilingue, as estratégias de implementagdo destas ainda estdo muito longe de serem efetivas e isso
nao s6 em contextos rurais como urbanos, na medida em que existem ainda criancas de contextos
urbanos e periurbanos cuja a lingua portuguesa ¢ a segunda lingua (L2) e ndo a primeira (L1) e
muitas das dificuldades de aprendizagem continuam resultado da falta de uma educagdo bilingue
e de materiais didaticos adequados aos contextos locais dessas criancas (DIAS, 2016). Muitas
delas, como foi na minha experiéncia no ensino primario ainda impedidas de se expressar em
suas proprias linguas maternas nas escolas apesar do Estado reconhecer a importancia do uso das
linguas autoctones na educagdo. Tal impedimento, somado ao privilégio do ensino em lingua
portuguesa leva a marginalizacdo da grande parte da populacdo ndo proficiente nesta lingua.

Como apontou ja ha alguns anos José Lopes:

O uso da lingua portuguesa como lingua de ensino limita seriamente a
comunicagdo entre professores, alunos e outros membros da comunidade. Para
criangas e jovens, implica uma maior dificuldade de compreensao do processo
de ensino/aprendizagem. Eles n3o podem compreender nem interagir
verbalmente com os professores que ndo falam sua lingua, e estes ndo podem
dar conselhos que sdo especialmente valorizados pelos pais das criangas. Para
0s pais monolingues, significa que ficam impedidos de dialogar com os
professores de sua comunidade. Os adultos se veem confrontados com uma
perda de controle sobre a educagdo de seus filhos pelo fato de ndo poderem
“estabelecer praticas” com os docentes, acabando por se sentirem
marginalizados dos assuntos da escola (LOPES, 2001, p.7).

Essas evidéncias, que derivam também da minha propria experiéncia como aluno, depois
como professor e como pesquisador mostram que ainda ndo superamos a visdo de que a
violéncia ¢ “boa” para aprender, ou melhor, que as criangas s6 sdo capazes de aprender com base

na violéncia, sobretudo fisica. Essa visao ¢ uma das responsaveis pelas elevadas taxas de evasao
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escolar no pais e fruto da colonialidade do ser, do poder e do saber persistente na forma como a

educagdo escolar € pensada pelos atores concretos que a desenvolvem desde as instancias
centrais da educagdo as escolas, mas ndo por culpa das pessoas em si, mas das estruturas sociais
que continuam reproduzindo e legitimando essas formas de aprendizagem como as melhores,
mesmo que haja leis que reprimam tais praticas geradoras de exclusdo de sujeitos no interior das
instituicdes escolares (BOURDIEU & CHAMPAGNE, 2001).

A questdo € que as leis ndo se traduzem em instrumentos efetivos que garantam uma
aprendizagem menos violenta nesse contexto, ¢ isso, nao estd desligado do ambito geral das
instituicdes que superintendem outras areas como a de saude, por exemplo. Portanto, trata-se de
violéncias estruturais que se refletem em varios setores da sociedade, sendo a educagdo um deles

e contra as quais devemos lutar para que tenhamos uma sociedade mais justa.

3.2 “Na escola sé se pensa em estudar”: os desafios de um ensino que acolham os desejos

das criancas

Dia 1 de junho ¢ o dia da crianga mogambicana. Habitualmente, hd comemoragdes nas
escolas, envolvendo brincadeiras e jogos dos alunos junto aos professores. Numa escola
localizada no bairro da Matola, era comum as criangas se prepararem na semana ansiosamente,
pensando no que levariam para compartilhar de lanche, como se apresentariam, com quais
professores brincariam. O horario combinado para inicio das atividades era as 8h, mas apenas
uma unica professora se encontrava no patio. Ela falou sobre a falta de organizagdo da escola,
sobre nenhum professor nem diretora terem chegado. A falta de organizacdo daquele dia,
segundo ela, era reflexo do que acontecia todo os dias: o descaso com a educagdo e com
planejamento.

Eram 9h20 e havia 12 professores (de um total de 55, sendo que era presenca
obrigatdria), alguns poucos alunos (cerca de 100, numa escola em que hd 4.290 criangas
matriculadas) e a diretora. Foram come¢ando as brincadeiras com cang¢des ¢ o hino nacional,
como era na formacao usual das criangas durante o periodo letivo, sé que mais descontraido; aos
poucos as criangas foram chegando e os professores também. Um grupo de 4 professores fez
uma apresentacdo de danca e os alunos foram a loucura; esses professores ddo aulas na sexta e
sétima classe nas disciplinas de inglés, matematica, educagdo visual e uma outra, e eles “sao
bons professores”. Segundo as criancas, que afirmaram “eles ndo batem, por isso sdo bons
professores”.

Embora houvesse uma lei que proibisse as agressoes, a pratica de bater nas criangas era

comum na escola, como forma de disciplina. Muitas delas entendiam como castigo ou
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humilhag¢do, e era o principal motivo de abandono escolar. Essas situagdes eram comuns no
periodo colonial, onde a educacdo era restrita aos filhos de colonos e, aos assimilados, havia uma
educacdo “de segunda linha”, onde o uso de forga e agressdes era uma pratica recorrente.

Outro ponto que apareceu neste dia foi quanto a lingua que os professores falavam em
suas apresentacdes: changana, na maior parte do tempo. A interlocutora 1, que na época tinha 8
anos, levantou essa questdo: “sabes, falamos sempre changana, e ja habituei. Portugués ¢ dificil.
Seria mais facil se tivesse os dois, ai sim ia aprender bem mesmo! ”. A questdo da lingua era
uma das questdoes de dificuldade de aprendizado das criangas, principalmente pelo fato do
portugués ser usado apenas na escola, j4 que em casa e no brincar com as outras criangas,
usavam o changana. Em um povoado localizado em Inhambane, por sua vez, a cena envolvendo
a dificuldade com o portugués também era recorrente, alterando apenas o fato de 14 a lingua
falada ser o matsua, mas com o uso obrigatério do portugués na escola, o que dificultava o
acesso ¢ entendimento pela maior parte das criangas.

Na escola secundaria as coisas ndo eram diferentes. A interlocutora 2, que estava com 15
anos, reclamava de nao tido nada alusivo ao dia da crianga. Adelaide ndo gostava da escola
secundaria, e entre os motivos, um se destacava: ‘“na escolinha, ndo nos batiam. L4 ndo tinha
bandidos e ndo nos batiam...”. Apos algum siléncio, ela completou: “mas entre essa e a
Primaria, prefiro a primaria. La ndo tinha ladrdes e brincdvamos mais. Aqui so6 € estudar. Tudo ¢
estudar. Até quando falta o professor nos mandam estudar. E quando nao traz algo, como batem!
Agora que somos maiores, parecem que batem mais (...)".

A escola secundaria tinha algumas questdes ainda mais dificeis de lidar: as disciplinas

12, 0 uso do

ampliadas e os testes, que seguiam uma logica e sistema de avaliacdo de Portuga
portugués como unica lingua possivel, o nimero de alunos por sala, a quantidade de professores
e os tipos de vertentes que as criancas tinham que escolher a partir da 10* classe, visando a
entrada na universidade, entre outros. Mas o que chamava mais a atengdo era a violéncia que
rondava a escola. Os professores ainda batiam, proibiam as crianc¢as de entrarem nas aulas caso
nao tivessem copias dos textos, exigiam trabalhos digitados e impressos no computador. Em
lugares em que as faltas sdo grandes, comecando com a de energia elétrica, como ha a exigéncia
de trabalhos digitados e impressos?

Em um povoado da zona distrital de Massinga, o chefe da comunidade falou sobre a
questao da escola ter chegado em 2015 e, com ela, uma nova oportunidade para as criangas.

Porém, a escola secundaria era distante, em outro povoado e distrito, € a maioria das criangas nao

conseguia chegar até 1a. Quando atingiam a 10? classe, tinham que mudar de escola novamente,

120 curriculo escolar, a partir da 10" classe, era dividido entre as areas exatas, humanas e ciéncias biologicas. A partir da 10" classe, os alunos
deveriam escolher qual curriculo seguir, a depender da escolha que pretendiam como carreira na universidade. Do mesmo modo, as avaliagdes
eram feitas de acordo com o calendario portugués, em trimestres.
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ficando mais longe e sendo necessario mudar para a cidade (Massinga) ou ter que apanhar carro,

0 que, em ambos 0s casos, tem um custo elevado e que nao condiz com a realidade das criancgas e
suas familias.

A diferencga entre as escolas secundarias localizadas nas areas urbanas das areas rurais
em que a pesquisa ocorreu dizia respeito, principalmente, as disciplinas de empreendedorismo e
de agropecuaria. A de empreendedorismo, segundo Adelaide, era ofertada para que eles
conseguissem pensar em abrir algo proprio, investir, gerenciar algo; ja a de agropecuaria,
segundo Antonieta (que morava no distrito de Massinga) era para aprenderem a cuidar da terra e
dos animais. Embora fossem ligadas as realidades, traziam consigo uma carga excludente: por
que as criangas nas areas urbanas deveriam pensar em ter um trabalho e ou abrir algo proprio,
pensando em geragdo de renda, e ndo em alcan¢ar uma universidade? Do mesmo modo, por que
¢ que as criancas nas arecas rurais ndo podem ser empreendedoras e, ainda, alcancar uma
universidade? A escola e a educagdo estdao voltadas para qual objetivo?

A fala dos professores, muitas vezes, ndo era contraria a das criangas. Um dos professores
da 5? classe da escola primaria foi sobre os julgamentos que sofriam dos demais colegas caso nao
disciplinasse seus alunos “sabes, temos uma avaliagdo com colegas mais velhos. Entre o que nos
avaliam, estd se disciplinamos as criangas. Numa sala com 72 criangas, como se faz isso? Até
nos dao varas e nos reconhecem por elas”. Ao ser questionado se bater era uma forma de
disciplina, o professor em questao respondeu “eu acho que ndo. Criangas tem medo, ndo respeito
ou vontade de estudar. Mas ¢ assim que aprendemos a fazer aqui. Foi quando eu estudava e ¢
agora também”.

Dentre as diversas questdes que apareciam, ha duas que nos chamavam atencdo: a nao
inclusdo dos desejos e ideias das criangas, familiares e das proprias comunidades no entorno
escolar, e a questdo da violéncia que, embora proibida por lei, ainda ocorre nos dias atuais. O

descaso a educacdo dos mogambicanos e esses manejos seriam ainda herangas coloniais?

4. E possivel pensar numa educacio transformadora? Uma breve discussdo acerca das

experiéncias e teoria.

Os dois relatos trazidos, em espagos-tempos diferentes e com olhares distintos - um de
perto e de dentro, e outro de fora, mas também de perto (MAGNANI, 1992), nos levam a uma
constatagdo: ha ainda em Mogambique, ao menos na regido sul do pais, a continuidade da
coloniza¢cdo ou, como nomeamos acima, da colonialidade nas formas de ensino. Uma destas
questdes, recorrentes em ambos relatos, gira em torno da violéncia. A violéncia fora muito

utilizada como modo de coercao e de disciplina, numa relagao hierarquica entre colonizadores e
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colonizados durante as €pocas coloniais; do mesmo modo, essa pratica perpetuou-se durante a
implementag¢do das escolas em Mogambique, fosse nas missOes religiosas, ainda durante a
coloniza¢do, como depois dela. Para os professores, a violéncia era um modo de colocar
disciplina nos alunos, que assim entenderiam que a escola era lugar de estudo, € num convivio
com os demais adultos era a forma de entendimento de respeito e de ser respeitado.

A questdo da violéncia, que ainda se perpetua dentro das escolas e nos sistemas
educacionais mogambicanos, deve ser continuamente discutida e enfrentada. Desde o periodo
colonial, os diversos tipos de violéncia fizeram parte desse processo pedagdgico imposto
(NACIONAL, 1985; CEA, 1987; CABACO, 2007) e que, embora remodelado, ainda persiste,
sendo que as relagdes ainda sdo pautadas na hierarquia e no autoritarismo (BALOI, 2011). Freire
(1987; 1989) traz para o discurso que s6 € possivel repensar a educacdo e o sistema educacional
ao entendermos a mesma como transformadora de mundos possiveis, em que o ato de ensinar
seja revolucionario, em que ndo haja castigo, mas uma possibilidade emancipatoria dos sujeitos
envolvidos. Como ele, nds pensamos e defendemos.

Outra questao diz respeito a lingua: embora a nova lei, recentemente aprovada, coloque o
ensino bilingue como uma opg¢ao possivel, o portugués ¢ ainda a unica lingua oficial do pais e a
que trilha os caminhos da alfabetizacdo. Nos relatos trazidos, nota-se que, embora seja
considerada nos processos de educagdo, a lingua portuguesa ainda ¢ fator de exclusdo das
criangas durante o processo, principalmente das criancas que, ao terem o primeiro contato com a
escolarizagdo em portugués acabam, muitas vezes, ndo compreendendo a mudanga da lingua
materna (de origem africana) para a oficial e, além disso, da oralidade para a escrita. Nos relatos
trazidos, a escrita ¢ também uma das dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo o ultimo censo realizado (2017), o namero total de habitantes ¢ de 27.909.798
(aumento populacional de 35% comparado ao ultimo censo de 2007), na qual a populagdo urbana
¢ de 33.4%, enquanto a rural € de 66.6%, sendo que 52% destes habitantes sdo do sexo feminino
(INE, 2017). Com relagdo a idade, 53.1% da populagdo é composta por criangas, consideradas do
0 aos 17 anos e 11 meses de idade, na qual a média de idade da populacao ¢ de 16.6 anos, ou
seja, Mocambique ¢ um pais jovem, com a maior parte da sua populagdo constituida por
criangas, principalmente na faixa etaria entre os 0 aos 10 anos (INE, 2019). Dados do ultimo
relatério da UNICEF Mogambique (2014) trazem que o numero de criangas fora da escola ¢ de
aproximadamente 1,2 milhdes, sendo o numero de meninas maior que o de meninos,
principalmente no ensino secundario. A avaliagdo nacional de aprendizagem realizada em 2013
constatou que apenas 6,3% dos alunos da terceira classe possuiam competéncias bésicas de

leitura.

Cademos de Africa Contemporénea | Vol.2 | N°. 3 | Ano 2019 | p. 29



A PERSISTENCIA DA COLONIALIDADE NA EDUCAGAO ESCOLAR NO MOGAMBIQUE CONTEMPORANEO
Desses dados percebe-se que a exclusao nao € apenas linguistica, mas também de género.

As meninas e mulheres estdo em maior desvantagem se comparadas com os meninos e homens.
Embora os motivos e razdes ndo apareceram detalhados nos documentos, ha levantamentos de
que tal questdo se dé por conta de casamentos prematuros, gravidez precoce ou mesmo abandono
escolar para auxiliar nas tarefas domésticas (UNICEF, 2014)'3. Os dados apresentados
confirmam o argumento defendido por observou Miguel Buendia (2010, p.266), segundo o qual,
a escola em Mocambique, “contrariamente ao que se proclama, estd a contribuir para a
desigualdade social e sua justificagdo” no lugar da emancipagdo e constru¢do de uma sociedade
justa e democratica como estabelece a constituicdo mogambicana.

Num inquérito do Banco Mundial, realizado no ano de 2014, apenas 1% dos professores
do ensino primario tinham os conhecimentos minimos esperados, sendo o grau de absentismo
(abandono) dos professores também ¢ elevado (45%) e dos diretores também (44%); do mesmo
modo ¢ o abandono ou auséncia das criangas matriculadas ¢ que ndo frequentam a escola,
chegando a 50% (UNICEF, 2019)'*. Se a escola e a educacdo sdo alvos das principais politicas
nacionais ¢ dos programas em prol da infancia e das criangas, por que ¢ que o numero de
criancas fora da escola ainda ¢ uma realidade e, quando participantes do sistema, acabam
abandonando a escola? As criangas em idade escolar totalizam quase 8 milhdes do total da
populacio, sendo que apenas 45% das criangas terminam o ensino primario (UNICEF, 2019). !°

Destas, sao poucas as que alcangam o ensino secundario e o finalizam. Os professores € o
sistema de ensino, desde sua concep¢do a formagdo, também se encontram em condigdes
desgastantes, hierarquicas e em jogos de poder e puni¢do que envolvem o sistema desde a época
colonial. Stela Duarte (2018, p.44), por exemplo, ao analisar aspectos fundamentais relativos a
implementagao da politica de ciclos de aprendizagem em Mocambique, argumenta que a escola e

a sociedade,

(...) estd marcada por influéncias que provém de uma situacdo colonial
promotora de exclusdo e de um periodo revolucionario que foi incapaz de
abordar a questdo da avaliagdo numa perspectiva mais formativa. Neste
processo, por parte dos sujeitos envolvidos, ha mais silenciamentos que
dialogos, ¢ os resultados da aprendizagem estdo bem aquém do esperado.

Uma mudanga no quadro e na forma de se pensar e efetivar o ensino ¢ necessaria para
poder alcangar as metas e propodsitos colocados pelo Estado mogambicano, além dos

investimentos feitos, desde a formagdo dos professores, passando pelas condigdes em que os

13 Relatério sobre Educagdio. In: UNICEF. Educagio Mocambique. Situac¢dio atual. 2014. Disponivel em: http:/www.unicef.org.mz/nosso-
trabalho/o-trabalho-do-unicef/educacao/UNICEF. Acesso em: 30 set. 2016.

14 Programa Educagéo: para cada crianga, educagdo. Maputo. Mogambique, 2019. Disponivel em:
https://www.unicef.org/mozambique/educa%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 14 set. 2019.
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alunos se encontram em salas de aula, das quais a falta de infraestrutura também ¢ um dos pontos
favoraveis ao abandono escolar, até chegar a forma como as criangas sao alfabetizadas (ou nao).
E preciso pensar em maneiras de estabelecer proximidade junto as comunidades e sociedade
civil, acurando a escuta e pensar em relacdes ndo mais hierarquicas, mas dialogicas (FREIRE,
1987), em que a relagdo possa ser horizontal em seus diversos niveis, respeitando as criangas ¢
suas individualidades, mas também suas coletividades e multiculturalidades, bem como os
professores e seus processos de formagao.

A educacao e o estar na escola constituem um processo complexo e, desta forma, torna-se
teoricamente e politicamente fundamental ir além das aquisi¢des obtidas até agora e trazer as
criangas, responsaveis, professores ¢ quem de direito para o debate de uma educacao que seja
mog¢ambicana, a partir de vivéncias e instrumentos proprios, que considere todo o processo
socio-historico passado e presente, considerando a colonialidade ainda existente e violagdes de
direitos para, assim, poder pensar em mudancas efetivas e transformadoras, da qual a escola
possa cumprir seu papel ndo de depositario de criangas, mas de emancipacdo de mundos e
realidades possiveis. E preciso que avancemos, na discusséo de um curriculo nacional e praticas
educadoras, na dire¢ao de visdes e agOes horizontais, baseadas e contextualizadas a cada
situacdo, e que entendam a continuidade da colonialidade nas praticas, politicas e formas que a
educacgdo tem sido pensada e praticada, ainda nos dias atuais.

Ao longo do texto, trouxemos um panorama sobre como o sistema educacional foi
concebido no pais, no contexto das vicissitudes pelas quais passou (colonizagdo, guerra, crise
econdmica, etc.) até a atualidade. Embora as politicas do Estado e governo aspirem que a
educacdo seja um direito garantido para todos os cidaddos mocambicanos desafiando-se a
ampliar o acesso a escola, nosso objetivo foi trazer o quanto a colonialidade ainda permeia o
imaginario dos atores envolvidos (professores, alunos, gestores, pais e encarregados da
educagdo) e as praticas educacionais - pela exclusao social e violéncia, mesmo apds 44 anos de
independéncia.

Uma das contribuigdes deste texto, além de abordar a educagdo e sua relagdo com a
colonialidade em Mogambique, ¢ a aproximacdo que faz a realidade das criancas e suas
comunidades de forma mais ampla. Colocamos o desafio de se pensar em praticas e politicas
consentaneas com as realidades do pais e de suas populacdes, para que a escola esteja presente
na vida das pessoas de outra maneira, superando a colonialidade e as diversas exclusdes com as
quais a maioria das pessoas que tem trabalhado com educagdo ainda enfrenta, sendo que uma

revisdo nos modos como se formam professores € a educagdo escolar também se faz importante.

15 idem
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