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Resumo: Este estudo tem como objetivo central conhecer o panorama das pesquisas que trazem a
formacdo de professores para o ensino de Fragdo com estudantes surdos. Trata-se de um estudo
bibliogréfico, de abordagem qualitativa, no escopo do estado do conhecimento, cujas producdes foram
encontradas no repositorio do Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes. A partir da busca de
palavras-chave, foram encontradas 623 Teses e 1547 DissertacOes, defendidas entre os anos de 2015 a
2019. A partir de um refinamento, encontramos uma Disserta¢cdo que aponta uma afinidade tedrica
sobre nossa discussdo, 0 que evidencia a importancia do tema deste artigo. Os resultados revelam a
relevancia deste estudo, pois o0 ensino de fragdo no contexto dos anos iniciais dos estudantes surdos
traz uma perspectiva para 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como um fator importante
visando a incluséo deste Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE).

Palavras-chave: Educacéo. Séries iniciais. Ensino de Fracdo. Estudantes surdos.

Initial and continuing education of teachers who work on the inclusion of
fractional education for deaf students in the initial grades

Abstract: This study has as main objective to know the panorama of the researches that bring the
education of teachers for the teaching of Fraction to deaf students. This is a bibliographic study, with a
qualitative approach, within the scope of the state of knowledge, whose productions were found in the
repository of the Capes Thesis and Dissertations Catalog. From the search for keywords, 623 Theses
and 1547 Dissertations were found, defended between the years 2015 to 2019. From a refinement, we
found a Dissertation that points out a theoretical affinity about our discussion, which highlights the
importance of the theme of that article. The results reveal the relevance of this study, because the
teaching of fraction in the context of the initial series of deaf students brings a perspective for the use
of the Brazilian Sign Language (Libras) as an important factor aiming at the inclusion of this Target
Public of Special Education (PAEE ).

Keywords: Education. Initial series. Fraction Teaching. Deaf students.

Formacién inicial y continua de docentes que trabajan en la inclusion de la
educacion fraccionada para estudiantes sordos en los grados iniciales
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Resumen: Este estudio tiene como objetivo central conocer el panorama de las investigaciones que
traen la formacion de docentes para la ensefianza de la Fraccion con estudiantes sordos. Se trata de un
estudio bibliografico, con enfoque cualitativo, en el dmbito del estado de conocimiento, cuyas
producciones se encuentran en el repositorio del Catalogo de Tesis y Disertaciones de Capes. De la
busqueda de palabras clave se encontraron 623 Tesis y 1547 Disertaciones, defendidas entre los afios
2015 a 2019. A partir de un refinamiento, encontramos una Disertacién que apunta una afinidad
tedrica sobre nuestra discusion, lo que resalta la importancia del tema de este articulo. Los resultados
revelan la relevancia de este estudio, ya que la ensefianza de la fraccion en el contexto de los afios
iniciales de los estudiantes sordos brinda una perspectiva para el uso de la Lengua de Signos Brasilefia
(Libras) como un factor importante para la inclusién de este publico meta de la Educacion Especial
(PAEE).

Palavras-Clave: Educacion. Serie inicial. Ensefianza de fracciones. Estudiantes sordos.

Introducéo

O presente estudo busca realizar um levantamento de literaturas, com o intuito de
saber quais sdo os trabalhos cientificos que abordam sobre a formacdo dos professores que
ministram a disciplina de matematica, em especial aos profissionais que ministram o contetdo
Fracdo para estudantes do Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE), com énfase em
estudantes surdos.

Apds mencionar o intuito do trabalho, vale ressaltar que ele tem o intuito de buscar
trazer conhecimentos e reflexfes acerca dos métodos de ensino e aprendizagem de Fracdo
para estudantes surdos que frequentam escolas regulares do municipio de Maraba-Para.
Paralelamente, este trabalho também cria espaco de inovacdo em estratégias didaticas
de ensino na &rea da matematica nos anos iniciais.

Documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996), vem apresentando a formacdo continuada para
professores, como uma forma de aperfeicoamento continuo e capacitacdo para o profissional.

A Politica Nacional de Educacdo Especial dentro do aspecto da Educagdo inclusiva
(BRASIL, 2008), apresenta a justificagdo do papel do professor como o principal responsavel
para efetivar uma educacdo que inclua todos os estudantes, sem acepcdes, permeando a
igualdade entre todos.

E possivel encontrar uma rede de literaturas que reforcam uma fundamentagéo tedrica

sobre a formacdo dos professores na perspectiva inclusiva no ensino da matematica, como
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D’Ambrosio (1993), Gil (2007), André (2016), Vizolli; S& (2020), dentre outros grandes
autores.

André (2016, p. 32), menciona sua visao a respeito de como o professor precisa agir
perante a sua turma em sala de aula, como “[...] aprender a ouvir o outro, a acolher ideias
divergentes, a argumentar e a construir projetos comuns, tendo como horizonte o processo
educativo dos alunos”. Ao considerar a essa proposta da autora, portanto, cabe ao professor
saber lidar com essas divergéncias de ideias que 0s seus estudantes apresentam dentro da sala
de aula.

Nesse sentido, Vigotski (2010) defende a ideia de que o professor deve agir levando
em considerando uma organizac¢ao do seu meio, 0 que permite compreender a sua maneira de
dar aula, ou até mesmo a rotina que costuma seguir, para saber se esta fluindo de forma que os
estudantes possam se beneficiar. Assim, o professor pode verificar 0 que precisa ser
modificado/organizado, permitindo uma educacdo com mais qualidade, pois “sobre o
professor recai um papel importante. Cabe-lhe tornar o organizador do meio social, que é o
unico fator educativo” (VIGOTSKI, 2010, p. 448). Em decorréncia dessa afirmagdo, o
professor também se destaca como responsavel por levar a educacdo para o seu estudante.

Trazer para esse contexto a importancia de debater sobre a formacdo inicial e
continuada dos professores da educacdo basica com enfoque no ensino do componente
curricular matematica, torna-se proeminente, pois esta precisa ser compreendida e ter
proveito, como também ser explicada e levada de forma organizada para que todos o0s
estudantes possam entender. D’Ambrosio (1993) apresenta que o professor precisa saber
aplicar de forma correta a sua pratica dentro da sala de aula, partindo sempre do intuito de
incluir todos os estudantes.

Diante disso, o trabalho apresenta o seguinte objetivo central: conhecer o panorama
das pesquisas que trazem a formacéo de professores para o ensino de Fragdo com estudantes
surdos. Para os objetivos especificos, orientou-se: i) verificar enfoques das pesquisas que
tematizam a formacdo de professores que ensinam Fragcdo para estudantes surdos; e ii)
identificar os pressupostos tedricos e metodoldgicos 0s quais sustentam as pesquisas que

tematizam a formacdo de professores que ensinam Fragéo para estudantes surdos.
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Educacao matematica para surdos

Nos ultimos anos, o tema educacdo matematica para surdos tem sido objeto de
diversos estudos cientificos. Costa (2019) destaca que as duas primeiras Teses de Doutorado
sobre esse tema no Brasil (BORGES, 2013; SALES, 2013) marcaram de forma profunda
novos pensamentos em educacdo matematica. Destacamos ainda que Nogueira (1999; 2006),
Borges (2006), Healy (2009), Fernandes e Healy (2007; 2016) séo outros autores referéncias
na area devido a importancia de seus estudos.

Tornar uma aula de matematica significativa para o estudante surdo é permitir a ele
oportunidade, voz, interacdo e vez. Passos, Passos e Arruda (2013, p. 20) relatam sobre tais
praticas, pois “pelo que foi encontrado verificou-se que as pesquisas, como ja dito
anteriormente, focam a aprendizagem dando vez e voz ao aluno com necessidades
educacionais especiais”, afinal permear ao estudante oportunidades de até mesmo se
expressar, ja se torna um fator primordial a aprendizagem do estudante do PAEE.

Para Ball, Thames e Phelps (2008), falar do conceito de ensino da matematica ndo é 4

REVISTA

algo simples como parece ser, pois, para ensinar a disciplina da Matematica, € como se o %%‘ bl
professor seguisse um processo complexo. Além dos conhecimentos basicos que existe do i A
educador, é necessario um conhecimento especializado, pois, assim, o professor conseguira
ampliar o conhecimento pedagdgico.

Para o professor fazer das suas aulas mais significativas e compreensivas, ter um curso
especializado, conhecer a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ja € considerdvel um grande
avanco no processo de inclusdo, pois vale dizer que, por meio da Libras, existird a
comunicacéo direta entre o estudante surdo e o professor. Isso contribui para que o surdo se
sinta participante ativo em sala de aula, o que fara com que se sinta mais motivado no
momento das duvidas que possam surgir em relagdo aos contetdos ministrados durante as
aulas.

Em decorréncia ao exposto anterior, no que diz respeito aos beneficios de o professor
conhecer a Libras, Silva (2014) aponta em suas ideias, 0 quesito da falta de aperfeicoamento
que ocorre, tornando a situa¢do ainda mais problematica “[...] se a lingua ndo fizer sentido
para eles, ndo conseguiram formular ideias coerentes e, consequentemente, o aprendizado nao
acontecera” (SILVA, 2014, p. 30).
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E de suma importancia ressaltar que a Lei 10.436 (mais conhecida como a Lei de
Libras, que entrou em vigor no dia 24 de abril de 2002 e reconhece a Libras como forma de
comunicacdo e expressdo das comunidades surdas brasileiras - BRASIL, 2002) aponta no
artigo 4°

Art. 420 sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formag&o
de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante

dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legisla¢do vigente.

Além da seriedade que a Libras possui, para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem, trazer reflexdes sobre como as aulas devem ser atrativas para os estudantes
surdos (a exemplo de jogos e brincadeiras) sdo recursos que tendem a tornar o0 momento de
aula mais ludico, atraente e significativo para o estudante, favorecendo uma aprendizagem
mais expressiva. Vale lembrar que, mediante as dificuldades que o préprio conteldo que a
matematica possui, as autoras Teixeira, Moreira e Paiva (2018) defendem a importancia e o
valor que 0 jogo possui para a vida do estudante, uma vez que permite uma aprendizagem
mais significativa ndo s6 para o surdo, como também, aos demais estudantes, pois o
aprendizado é promovido por meio de uma atividade prazerosa.

D’ Ambrosio, (1993) também destaca a importancia de o professor ter uma aula
ludica, pois assim fard com que as estratégias de ensino possam favorecer ndo sO aos
estudantes surdos, mas também permitir que todos os demais tenham um bom rendimento
académico nos estudos.

Silva (2014) apresenta em sua Dissertacdo de Mestrado o conceito de criar alternativas
de inclusdo. Com isso a autora cria uma espécie de “teleaula de Fracdo” para que o professor
possa ter o contato com o estudante surdo. Nas palavras da autora “[...] buscamos nesta
pesquisa criar uma alternativa de teleaula, onde o aluno surdo receberd as informagfes em sua
lingua materna” (SILVA, 2014, p.30). Com base nisso, torna-se notorio o valor de criarmos
alternativas de ensino, que possam viabilizar um ensino adaptado para o estudante surdo, uma
vez que a inclusdo parte da acéo de fazer os conteudos de ensino acessiveis, para que assim o

aluno seja, de fato, incluido.
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O processo de inclusédo no ensino de fracdo e a formacéo de professores no desenvolvimento de
incluir os estudantes surdos

Os métodos pedagdgicos de inclusdo no processo do ensino de fragdo

As legislagdes brasileiras ja nos apontam sobre a importancia de o professor conhecer
0 seu estudante e suas condicdes, pois: “conhecer as condi¢fes socioculturais, expectativas e
competéncia cognitiva dos alunos, precisara escolher os problemas que possibilitam a
construcdo de conceitos e procedimentos e alimentar os processos de resolugdo que surgirem”
(BRASIL, 1998, p. 37-38).

Por meio da legislacdo supracitada, torna-se nitido que ter o conhecimento das
diversas condicBes do estudante gera procedimentos que permitem ao professor poder levar
solucdes.

Por sua vez, Passos e Nacarato (2018, p. 131) destacam sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), publicado em 2017 (BRASIL, 2017) que:

a BNCC avangou ao introduzir novos conteddos, mas da forma como o fez, ndo da
subsidios ao professor que ndo tem uma formacgdo especifica para ensinar
Matematica e que, 0 modo como as habilidades foram redigidas dificilmente serdo
por ele compreendidas. Portanto, muitos sdo os desafios para a implementacao desse
documento e sdo poucas animadoras as acdes até aqui apresentadas para garantir o
minimo de conhecimento para o professor trabalhar com seguranga (PASSOS;
NACARATO, 2018, p. 131).

Embora a BNCC tenha tido alguns avangos, como, por exemplo, a introdugédo de
novos contetdos de ensino da matematica, € notdrio perceber no discurso de Passos e
Nacarato (2018) o quédo ainda tem sido um grande desafio para o professor de Matematica
ensinar os contetidos de tal disciplina. Os autores fazem a alusdo a algumas medidas que
deveriam ser tomadas, para que haja ndo somente o0 avango dos novos contetdos, como
também uma melhoria no desenvolvimento das habilidades préaticas pedagdgicas para o
professor, até mesmo podendo promover uma capacitacdo especifica para os educadores da
Matematica.

E de sumo valor destacar que Vygotsky (1997) trabalhava com pessoas com
deficiéncia, em especifico, criangcas com cegueira, surdez e com limitagdes cognitivas. O
autor defendia a teoria do processo de estimulagdo e a usava com a crianga com deficiéncia,

durante o seu processo de ensino Tal teoria era desenvolvida por meio dos estimulos, a partir
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do quais a crianga teria que procurar 0s meios e posteriormente superar as barreiras que
enfrentava em decorréncia das caréncias que havia dos 6rgdos sensoriais. Trazendo tal
reflexdo para os dias de hoje, entendemos que tais estudos tém ajudado os educadores a
compreenderem as formas de como trabalhar com o seu estudante com deficiéncia.

Levando em consideracdo que os estudantes com deficiéncia possuem algumas
limitacGes (cognitivas, fisicas ou motoras) diante do ensino e aprendizado, torna-se necessario
qgue sejam realizadas algumas adaptacdes nos processos de ensino e aprendizagem do
estudante. Na direcdo do que apontamos, por exemplo, Neves (2011) defende o valor do
trabalho em grupo, atividades ludicas e atividades que contenham materiais concretos que
sejam palpaveis.

Vasconcelos (2010) traz em seu discurso um fator de extrema importancia com relacao
ao valor que as atividades ludicas possuem. Vejamos a seguir:

[...] Utilizar o recurso aos jogos matematicos. Os jogos constituem uma forma
interessante de propor problemas, pois, permitem que estes sejam apresentados de
forma atrativa e favorecem a criatividade na elaboragdo de estratégias de resolugdo.

Um aspecto relevante nos jogos é o desafio genuino que eles provocam no aluno,
que gera interesse e prazer (VASCONCELOS, 2011, p. 4).

Levando em consideracdo que o proprio conteudo da matematica € estimadamente
complexo, frisa-se que a proposta de Vasconcelos (2010) mencionada acima permite um
aprendizado que envolve o interesse do estudante por meio do método pedagdgico dinamico.

Moreira (2018) discute sobre o ensino de Fragdo sendo ensinado por meio de
brincadeiras, como o jogo da memoria e domino de Fracdo. A autora também menciona que
“Os alunos precisam ser motivados para o inicio do processo de aprendizagem, [...]”
(MOREIRA, 2018, p.53). Em decorréncia disso, torna-se evidente o qudo é importante a
ludicidade para o processo de ensino e aprendizagem do aluno, uma vez que 0s jogos levam o
estudante a uma motivagéo.

No que se refere ao ensino de Fracéo, as autoras Silva, Canova e Campos (2016) nos
trazem uma breve explicacéo a respeito do conceito significativo de Fragdo: “Sabemos que as
fragbes, como 0s numeros naturais, sdo utilizadas para representar quantidades e relagdes
entre quantidades” (SILVA; CANOVA; CAMPOS, 2016, p. 48).

A fim de se tornar um contetdo dindmico durante o processo de ensino de Fracéo

para os estudantes surdos, as autoras anteriormente referenciadas, apresentam em seu artigo
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um discurso contendo alguns exemplos da utilizagdo de alimentos para poder explicar o
ensino de Fracdo. Como, por exemplo, a pizza, balas, barra de chocolate, copo de agua e uma
barra de cereal, e, para melhorar o entendimento, abaixo veremos uma representacao usando,

como exemplo, a barra de chocolate:

Figura 1: exemplo de fracdo usando a barra de chocolate

Fonte: figura feita pela prépria autora, com base na figura do artigo das autoras mencionas no
texto.

Mediante ao exemplo exposto anteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), apresentam a importancia e o valor que existem ao realizar um ensino trazendo

conexdes do cotidiano para a disciplina da Matematica, vejamos:

A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensdo, isto é, a apreensdo do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo
em suas relagdes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos
conteidos em compartimentos estanques e numa rigida sucessdo linear deve dar 8
lugar a uma abordagem em que as conexfes sejam favorecidas e destacadas. O

significado da Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre )4 3 B A
ela e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexfes que ele 'ﬁucncnn‘ém
= =4

estabelece entre os diferentes temas matematicos (BRASIL, 1997, p. 19). e

Ainda acerca das formas de como realizar um ensino na matematica, os Parametros
Curriculares Nacionais também apontam uma vertente a respeito da compreensdo do conteudo
gue o estudante deve ter nos momentos das aulas ministradas.

Passos e Nacarato (2018, p. 128), em relacdo a BNCC, explicitam que

No caso de Matemética, na BNCC as competéncias elencadas aproximam-se das
expectativas que defendemos para o0 ensino; sdo bastante amplas e contemplam
todos os processos matematicos. Na parte introdutéria, o texto sinaliza para a

integracdo das cinco unidades temdticas de Matematica: numeros, &lgebra,
geometria, grandezas e medidas e probabilidade e estatistica.

Vizolli e S& (2020, p. 380), ainda em direcdo ao que discutimos anteriormente,
retratam sobre as mesmas questdes referentes ao PCN, no que diz respeito ao ensino da
matematica (em especial a temética Fracdo) ser ensinada de forma que possa envolver o

cotidiano do estudante: “E importante ensinar o conceito de fracdo, dedicando mais atencfo a
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atividades de resolugéo de problemas que envolvem o cotidiano dos estudantes de maneira
contextualizada, o que demanda dos professores, estar em constante atualizagéo profissional”.

Para Pinheiro (2014, p. 32), “o professor torna-se capaz de refletir criticamente sobre
as dificuldades enfrentadas tanto em relacdo ao ensino quanto a aprendizagem de conteudos, e
no nosso caso especifico, do conteudo fragdes”. No que diz respeito ao posicionamento da
autora, vale dizer que essa reflexdo é de importancia ndo sé para os professores que tém
apenas a formacdo inicial, como também aos que estdo em processo da formacgdo a

continuada.

A Formacao dos professores e as contribuigdes para o processo de inclusdo dos estudantes
surdos

Atualmente, ao tratar sobre educacdo de surdos dentro da sala de aula, torna-se
relevante destacar a eficacia que a Libras tem para promover o processo de inclusdo. Sobre o
desenvolvimento de educacdo de surdos e o ensino da matematica, a autora Moreira (2018)
destaca a mencdo do termo educacéo bilingue.

Sobre o processo de ensino dentro da matemaética, vale dizer que [...] “As pesquisas
sobre a acdo de professores mostram que em geral o professor ensina da maneira como lhe foi
ensinado,” (D'AMBROSIO, 1993, p. 38). Com essa afirmacéo da autora, permite-nos refletir
sobre a forma como ocorria a formacao dos professores de Matematica na antiguidade, como
também nos levam a pensar se de fato o aluno conseguia aprender os conteldos da
matematica.

Borges (2013) traz uma reflex&o sobre as dificuldades que os estudantes surdos sentem
dentro da sala de aula, e, mediante a tantos enigmas destacados, encontram-se a formacéo
tanto inicial quanto continuada! se fazendo presentes. Borges, (2013, p. 173):

[...] auséncia de interacdo entre surdos e ouvintes no ambiente escolar, falta de
definicdo do papel do tradutor e intérprete de Libras, auséncia de atividades que

explorassem o aspecto visual no ensino de Mateméatica e formacdo inicial e
continuada que ndo contemplavam a inclusdo de alunos surdos. Mostraram também

1 Cabe aqui expor o que O Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2001) exibe sobre a formacdo inicial e
continuada para os professores. Para 0 PNE, aceita-se que o profissional, enquanto educador, faca parte do meio
formativo continuado, afinal esse meio de formagdo permitird cooperar com o crescimento e conhecimento
constante do professor.
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dificuldades dos alunos surdos para interpretar enunciados matematicos devido a
desconhecimento dos professores e de outros profissionais.

Ainda com énfase no contexto anterior, torna-se notorio a presenca do tema que
menciona a formacéo inicial e continuada na citacdo acima. Contudo, é de suma relevancia
que o professor de Matemaética se qualifique também em conteddos de inclusdo de estudantes
surdos.

Vizolli e Sa (2020) discutem sobre a formacdo inicial do professor, ressaltando que,
quando o profissional é iniciante, recém-formado, a tendéncia é de o educador focar na pratica
da matemaética, e ndo na pratica do ensinar a mateméatica. Em decorréncia disso, os autores
debatem que a tendéncia nesse periodo inicial é de o préprio educador propiciar o contetido
matematico para ele em si receber, em vez de transmitir com eficacia ao estudante.

Em seu artigo sobre a falta de formacdo especializada que os professores de
matematica possuem, Rosa, Rosa, Baraldi (2015, p.186, 187) afirma que “do mesmo modo
que o professor de Matematica ndo foi formado para atender essa nova demanda de alunos, o
professor de Educagdo Especial ndo tem ou a formagao ¢ minima em relagdo a Matematica”. 10
Ou seja, de acordo com as autoras, € notdrio entender que é comum encontrar professores da K)“g% sevisTA
educacdo especial que ndo compreendem sequer o minimo do componente curricular «iioEE A
matematica.

Rosa, Rosa e Beraldi (2015, p.188) mencionam que “O professor ¢ um agente
fundamental na educacdo inclusiva, mas ndo o unico, ele precisa ser incentivado, valorizado e,
principalmente, apoiado pela comunidade escolar”. Com base nesse discurso das autoras,
compreende-se que existe um processo para se chegar na inclusdo dos estudantes surdos,
levando em conta que o professor, principalmente os considerados antigos na profissao,
precisam ndo somente de um incentivo, mas também de apoio nesse trajeto de qualificacdo e
aperfeicoamento enquanto educador.

Como sabemos, a formacdo continuada para professores se faz presente na LDBEN
9.394/96 (BRASIL,1996), oferecendo uma forma de capacitagdo e aperfeigoamento continuo
para o profissional da educacdo brasileira, lembrando que essa mesma lei passa por

modificages em 2013 adicionando o termo “treinamento em servico”?. Com isso, é

2 Refere-se ao documento: Lei N° 12.796, de 4 de abril de 2013, a Lei n° 9.394 passa por alteragdo, 20 de
dezembro de 1996.
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necessario que os professores de matematica possam procurar se qualificar ainda mais na area
profissional, pois “E necessaria uma mudanca de postura dos educadores de matematica em
relagdo ao seu ensino” (MOREIRA, 2018, p.39). Assim, entendemos que um professor bem

qualificado conseguird ministrar com eficiéncia o ensino ao seu alunado.

Metodologia

Para a producdo do artigo, usou-se 0 método bibliografico e a abordagem qualitativa,
que se baseia em estudos ja publicados, como, por exemplo, artigos, Teses, Dissertacdes,
como descrevem Gil (2002), Marconi e Lakatos (2003). Diante disso, pensou-se em realizar
um levantamento de trabalhos cientificos, para poder usa-los como base de dados e descrever
as formas de ensino de Fracdo que os professores utilizam com estudantes do PAEE, em
especial, surdos.

Este estudo vincula-se a um projeto mais amplo desenvolvido por alguns

pesquisadores dos Programas de Mestrado e Doutorado em Educacdo da Universidade

Federal do Tocantins (UFT), denominado “Ensino e Aprendizagem de Fragdo”, o qual conta g%ﬂ%‘

EDUCAGAD
MATEMATICA

com registro no Comité de Etica e Pesquisa da UFT, sob o0 nimero de protocolo 80769217. 0.
0000. 5519.

Para o desenvolvimento do trabalho, contou-se com um levantamento de estado do
conhecimento, fazendo uma busca de Teses e Dissertacdes ja publicadas na plataforma
Sucupira®. Levando em consideragdo que a tematica do presente trabalho possui as palavras-
chave: “Formacédo de professores” + “Fracdo” + “Surdos”, vale dizer que encontraram-se
2170 trabalhos académicos contendo as seguintes divisdes: 1547 producgdes de mestrados e

623 de doutorados, como apresenta o quadro 01 abaixo:

Quadro 01: Quantitativo das produc¢des pesquisadas
Dissertacdes: 1547

Teses: 623

Fonte: producéo de autoria prépria - 2021

3 A Plataforma Sucupira é uma pagina na internet de buscar trabalhos cientificos. Site Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/
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Esses trabalhos encontrados estdo dispostos nos anos de 2015 a 2019*, contendo assim
trés grandes areas de conhecimentos e quatro areas de concentracdo. Vejamos abaixo as

descricdes detalhadas:

Quadro 02: quantidade de producdo em cada ano
Ano 2015 2016 2017 2018 2019

Quantidade 621 653 687 129 80

Fonte: producéo de autoria prépria - 2021

Quadro 03: area de conhecimento

Area de Educacéo Educacdo | Educacdo de ciéncias e
conhecimento Especial matematica
Quantidade 1965 31 174

Fonte: producéo de autoria prépria - 2021

Quadro 04: &rea de concentragdo

Area de Educacéo Educacéo Formacao de Educacéo do
concentragao matematica professores individuo
especial
Quantidade 1857 174 108 31 12
Fonte: producéo de autoria prépria - 2021 D) RY evisra

Dentre tais producgdes descritas e detalhadas acima, dos 2170 trabalhos, apenas 1
apresentou o conjunto dos caracteres mencionados, sendo este: “Formagdo de professores” +
“Fragdo” + “Surdos”. Vale dizer que esse trabalho — intitulado “Intervencgdes didaticas no
ensino de fragdes e a formacao de professores” — é uma Dissertacdo de mestrado em educacgao
matematica de Francisco José da Silva Junior, disponibilizado no ano de 2015 pela
Universidade Anhanguera em Séo Paulo e foi por nés utilizada para o desenvolvimento desta
pesquisa.

A partir dos dados obtidos através da Dissertacdo de Silva Junior (2015), mostraremos
abaixo por meio de um quadro os seguintes pontos: Titulo da Dissertacdo; Autor; Ano;
Instituto; IES; UF; Linha de pesquisa; Palavras-chaves; Metodologia abordada; Problema

investigado e resultados.

4 Utilizou esse recorte temporal a partir da Regra Capes de analisar os trabalhos publicados nos Ultimos cinco
anos. Até a data da producéo deste texto, 0 ano de 2020 ainda ndo figura nas opcGes do site, em razdo de a coleta
Capes ainda estar em andamento.
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Quadro 05: Dissertacdo de (2015) definida para analise do presente trabalho

Titulo da

Dissertacao

Intervengdes Didaticas no Ensino de Fracbes e a Formacdo De

Professores

Autor Francisco José da Silva Junior

Ano 2015

Instituto Universidade Anhanguera em Séo Paulo
IES UNIAN

UF Sao Paulo

Linha de pesquisa

Formacéo de Professores que Ensinam Matematica

Palavras-chaves

Fracdes. NUmeros racionais. Matematica. Teoria dos Campos
Conceituais. Saberes docentes. Professores reflexivos.

Metodologia
abordada

Pesquisa de campo — método qualitativo

Linha de anélise

Analisar como a formacédo continuada, desenvolvida na prépria escola,
por intermédio da reflexdo sobre a préatica, pode contribuir para o
desenvolvimento profissional das professoras participantes

Problema Como a formagdo continuada, desenvolvida na prépria escola, por

investigado intermédiq da reflegéo_ sobre a prética, pode; _contribuir para o
desenvolvimento profissional das professoras participantes.

Resultados Assim, os videos foram (teis nesse momento, pois observamos a

necessidade de clarificar para as docentes quais seriam as perspectivas de
trabalho com fragdes, em discernir o que seria relevante para o inicio do
trabalho e qual seria a metodologia adequada para fazé-lo. [...] (SILVA
JUNIOR, 2015, p. 67)

[...] Contudo, acreditamos que os videos foram mais importantes ainda no
fim da formacdo, pois, apds o desenvolvimento da mesma aula pds-
formac&o, as professoras tiveram a oportunidade de analisar e comparar a
aula gravada antes da formacdo com a que haviam ministrado depois.
Funcionou como um espelho de forma a favorecer a observacdo dos dois
momentos distintos do trabalho docente (SILVA JUNIOR, 2015, p. 67).
[...] iniciamos perguntando as professoras se a formacdo proposta tinha de
alguma forma ajudado-as a pensarem uma aula diferente. A professora
Fermina foi a primeira a falar dizendo que a resposta era 6bvia. Segundo
ela, esses dias em que elas estudaram um ponto especifico do programa de
Matematica, no caso de fracOes, elas haviam se sentido “pessoas
diferentes” [...] (SILVA JUNIOR, 2015, p. 123, 124).

[...]Jo fato de estarem estudando e ensinando ao mesmo tempo, deu a
impressdo de que o conteudo ndo era distante da realidade que elas
estavam vivendol...] (SILVA JUNIOR, 2015, p. 124).

[...] Quando elas chegaram para ensinar fracdo, segundo ela, o nivel de
satisfacdo e seguranca havia chegado ao maximo, porque elas tinham na
cabeca o0 roteiro de tudo que deveria acontecer, coisa (ue,
costumeiramente nos anos anteriores, elas ndo tinham (SILVA JUNIOR,
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2015, p. 124).

Para as professoras o grande diferencial foi que a formacdo teve um
objetivo claro, determinado dentro do espagco de trabalho delas [...]
(SILVA JUNIOR, 2015, p. 126).

[...] No caso dessa formacdo especifica, elas sabiam que em algum
momento iriam utilizar o que estava sendo estudado em sala de aula.
Segundo elas, esse foi um fator bastante motivador, porque elas puderam
estudar durante um periodo que ndo foi apressado, que foi construido ao
longo de um tempo e aplicaram o aprendido na época certa (SILVA
JUNIOR, 2015, p. 126).

Dessa forma, de modo claro observou-se que o estudo sistematico sobre o
tema, centrado no trabalho diario de sala de aula, proporcionou reflexfes
nas professoras que as fizeram modificar a propria pratica, fazendo com
que elas adquirissem uma intencionalidade que, até entdo, ndo possuiam
(SILVA JUNIOR, 2015, p. 130).

Destacamos que, durante a formacdo, nossa intencdo foi promover
reflexdes das participantes sobre os processos de ensino e aprendizagem
das fragbes por meio do contato com resultados de pesquisa, vivéncia e
analise de diferentes situages [...] (SILVA JUNIOR, 2015, p. 130).

A partir da analise dos dados, concluimos que a reflexdo sobre a pratica é
uma grande ferramenta para que o professor aperfeicoe o seu trabalho
docente, pois atende a uma demanda que o professor, por vezes, guarda
para si: a necessidade de saber e o receio de demonstrar que nao sabe,
pelo valor da profissao [...] (SILVA JUNIOR, 2015, p. 130).

Fonte: producéo de autoria préopria — 2021

A pesquisa de Silva Junior (2015) é um trabalho que foi desenvolvido com duas
professoras de matematica e que lecionam em turmas distintas do 4° ano do ensino
fundamental de uma escola particular da cidade de Fortaleza-Ceara. Silva Junior (2015) usa o
instrumento de gravacdo de video para desenvolver os resultados da sua Dissertacao.
Mediante isso, 0 autor descreve que esse foi o primeiro passo a ser desenvolvido o seu
trabalho. Com as gravacdes tornou-se possivel observar as diferentes formas que as
professoras tinham de ministrar aulas sobre o assunto Fracdo para estudantes surdos.

Na segunda parte da Dissertacdo, foram realizados 10 encontros de formagéo com as
professoras participantes. O autor deixa claro que o objetivo ndo era de levar um curso para as
professoras de Matematica, mas de permear uma reflexao sobre as praticas de ensino que elas
possuem. Como Freire (1996) ja dizia “[...] na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental ¢ o da reflexdo sobre a pratica.” (FREIRE, 1996, p.18).

Para a terceira parte da Dissertacdo do autor, utilizou-se a técnica da gravacdo

novamente, porém com o intuito distinto do primeiro momento ja citado acima. O objetivo
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nessa terceira parte era de permitir que as professoras voltassem para a sala de aula e

ministrarem novamente o assunto Fracao, permitindo assim que elas realizassem uma anélise

apos terem tido as reflexdes que ocorreram nos encontros de formacg6es de que participaram.
Para analise de dados da dissertacdo, também contou com narrativas orais e escritas e

auxilio de planejamento de aula.
Algumas discussoes

A dissertacdo de Silva Janior (2015) conta com a participacdo de duas professoras de
matematica, Fimina e Daza. Como o autor enfatiza mais a participagdo da primeira, iSSo nos
impele a replicar tal énfase no desenvolvimento desta pesquisa.

Por meio da professora Firmina®, torna-se interessante observar a importancia que se
tem de realizar um estudo especifico sobre o contetdo que o professor for ensinar em sala de
aula. Levando em consideragdo o documento brasileiro dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN), este aponta que os problemas de ministrar a disciplina da matematica volta- 15
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se para os processos de formacdo ainda no periodo do magistério, como também, até mesmo,

em formacdo continuada. Vejamos a seguir:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matemdtica estdo relacionados ao
processo de formacdo do magistério, tanto em relagdo a formacdo inicial como a
formagdo continuada. Decorrentes dos problemas da formacdo de professores, as
praticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos, que, infelizmente, sdo
muitas vezes de qualidade insatisfatoria. A implantacéo de propostas inovadoras, por
sua vez, esbarra na falta de uma formacéo profissional qualificada, na existéncia de
concepgdes pedagdgicas inadequadas e, ainda, nas restri¢bes ligadas as condigdes de
trabalho (BRASIL, 1997, p. 24).

Outros documentos legais, bem como Brasil (2002), apresentam uma percepcao

especifica da forma como se deve ensinar a tematica do conceito de Fracéo.

Deve-se ressaltar que os nimeros fracionarios precisam ser mais bem explorados,
especialmente em situaces praticas, de modo a adquirir significado pelos alunos. E
mais importante na 4a série do Ensino Fundamental trabalhar o conceito de fragéo,
explorando suas diferentes possibilidades, inclusive relacionando representacdes
fracionarias e decimais ( = 0,5) do que lidar com a memorizagao de procedimentos
para realizar operaces com fragdes (BRASIL, 2002, p. 30).

5 Professora Firmina é uma das participantes da pesquisa de dissertacdo de mestrado de Silva Junior (2015).
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E importante salientar que a disciplina Matematica, por si s6, apresenta diversos
contetdos complexos. Diante dessa situacdo, D’Ambrosio (1993) aponta que é de suma
importancia que o professor passe a promover aulas de acordo com que apresenta Brasil
(2002), sendo aulas exploratorias para trabalhar o conceito de fracbes, assim, 0s ensinos
tornar-se-d40 mais significativos para a vida académica do estudante. Silva Junior (2015),
discorre que o trabalho exploratorio nada mais é do que uma aula que seja significativa para o
estudante. O autor pesquisador também menciona que as professoras participantes da sua
dissertacdo perceberam a necessidade de promover um ensino significativo e, para a
promocao dessa aula exploratdria e significativa, as educadoras passaram a modificar suas
aulas e comegaram a abordar assuntos do proprio cotidiano do aluno.

Vale destacar também sobre o beneficio que o professor passa a ter quando se estuda e
trabalha ao mesmo tempo, uma vez que essa juncdo facilita a compreensdo das formas de
como ensinar o estudante e como entender o conteudo em si. Barros (2018) menciona sobre a
seriedade e o valor que se tem quando o professor consegue compreender de forma clara o
assunto de fracdo. Em consonancia a isso as professoras participantes da pesquisa de Silva 16
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Junior (2015) abordaram sobre a satisfacdo e a seguranca de ensinar fracdo quando se é %B% Bk
estudado e compreendido o conceito de fracdo antes de ministrar a aula. Com isso, é possivel i A
identificarmos uma falta de preparo que os educadores, em especial da matematica, tém tido,
até mesmo a falta de entendimento dos préprios assuntos ao qual o profissional escolhe para
se profissionalizar.

Cabe aqui ressaltar que a tematica formacdo de professores trouxera para as
professoras participantes da dissertacdo de Silva Junior (2015). Levando em consideragédo que
a formacdo néo tinha como intuito permear um curso, mas sim promover uma reflex&o sobre
as praticas de ensino do conteudo Fracdo, é cabivel dizer que os 10 encontros permitiram
momentos reflexivos sobre tais praticas, uma vez que as participantes abordaram sobre suas
dificuldades e tentaram lidar com elas, gerando assim um aperfeicoamento no seu processo de
ensino de Fracao aos estudantes surdos.

O fato de as aulas serem gravadas também permitiu uma melhoria no processo de
ensino, pois ao assistirem as aulas gravadas, foi possivel identificar algumas ddvidas no
pesquisador, 0 que possibilitou uma intervengdo. Segundo Silva Junior (2015, p.66) “O

trabalho de anélise dos videos deixou-nos duvidas sobre o planejamento das respectivas aulas.
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Haveria clareza sobre os objetivos de aprendizagem? [...].” Com isso, no nono encontro, 0
pesquisador convidou as educadoras para que pudessem ver tais praticas e passou as
gravacdes das aulas. Vejamos a seguir a fala das participantes:
A professora Firmina disse que estava ansiosa por esse momento e sabia, segundo
ela, que nédo iria gostar muito de ver a si prdpria dando essa aula, pois ela tinha
mudado muito a opinido sobre o que deveria ter feito. Da mesma forma, a professora

Daza disse que estava esperando com ansiedade esse momento, pois sabia, segundo
ela, que a aula ndo tinha sido boa (SILVA JUNIOR, 2015, p. 110).

Apos as professoras assistirem as aulas, e por meio de suas falas, tornou-se notorio
que as educadoras conseguiram identificar a existéncia de formas inadequadas quando
ministraram suas aulas, pois estas ndo ocorriam de maneira tdo satisfatoria e/ou acessivel para
0s estudantes. Perceberam que palavras mal usadas por elas podem gerar certa confusdo em
relagdo ao entendimento com conteudo ensinado e a forma de como chega aos estudantes.
Com isso, as filmagens despertaram no pesquisador o proposito de realizar um debate acerca
das formas de ministracdo de aulas. Para esse momento, o autor realizou questionamentos, e

por meio deles, permeou-se o caminho para reflexdes sobre o caso.

professoras pudessem responder as perguntas de acordo com as colocacdes do autor. No "™

entanto, as participantes da pesquisa optaram por que esses momentos fossem de didlogos.
Dessa forma, falar sobre tais narrativas orais, durante essa oportunidade, proporcionou o
apontamento do tema formagcdo inicial. Em relacdo a Tal temética, quando abordada, ambas
as professoras participantes se mostram insatisfeitas com a forma que eram sujeitas a
seguirem a grade curricular no periodo da graduacao. Vejamos:
Passamos entdo a discutir o aprendizado de matematica na formacéo inicial, quando
as docentes se preparavam na faculdade para assumirem a profissdo. Sobre o

assunto, elas demonstraram uma ligeira insatisfagcdo com o curriculo a que foram
submetidas na faculdade (SILVA JUNIOR, 2015, p.71,72).

Um fator importante que as professoras mencionaram consiste na forma como ocorreu
0 processo de formacao inicial para elas, levando em consideragéo que tal formacao teve uma
limitacdo de contetdo. Em outras palavras, ha um limite de conhecimento apenas dentro do
espaco do conteddo da matematica. J& nas demais formacgdes, costumamos presenciar que 0

objetivo é expor com clareza e detalhes, e ndo de apenas informar de maneira geral, proposto
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por Silva Junior (2015).

O pesquisador apresentou e trabalhou com as professoras 0 método da reconstrucéo do
plano de aula para executar com os estudantes. Silva Junior (2015, p.32) salientou dizendo:
“[...] Nelas, as docentes relataram como se sentiram participando da experiéncia e como a
aula replanejada havida sido afetada pelo percurso da formacgéo e contato com as ideias dos
teoricos, até entdo desconhecidas por elas”. Em decorréncia disso, torna-se evidente a
importancia de reformular um plano de aula quando nédo aplicado de forma adequada. Para o
autor um plano de aula deve ser bem estruturado, para posteriormente ser seguido, ja para a
professora Firmina, primeiramente era preciso uma mudanca interna.

A dissertacdo apresentou um olhar mais voltado para as praticas das professoras do
que para as formas metodoldgicas de darem aulas, embora os momentos de reflexdes e
debates que ocorreram durante o processo da formacdo viessem gerar mudancas de
concepgdes, favorecendo, assim, uma melhoria na carreira enquanto educadora. Como
descreve Garcia Silva (2007, p. 9) apud Silva Junior (2015) no que se refere a mudanca de

concepcdo “(...) para romper crengas ¢ concepgOes dos professores sobre ensino e

. syn e . v ~ , ;. ) 3
aprendizagem da Matemética e em especifico do objeto matematico Fragio, é necessaria uma % [5)
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constante reflexdo sobre a pratica, sobretudo em ambientes que propiciem um trabalho
colaborativo.”

Portanto, torna-se relevante pesquisar temas correlacionados a tematica formacéo de
professores e 0 ensino de Fracdo para estudantes surdos, pois conhecer e poder apresentar
todos os processos que norteiam o desenvolvimento do ensino e aprendizagem do estudante
com relacdo ao conteudo Fracdo, converge para uma tematica significativa aos profissionais
da érea da Matematica, uma vez que essa disciplina deve ser explicada de forma lidica para

que o estudante receba de forma expressiva.

Consideragdes Finais

Os fatos apresentados e discutidos nesse estudo sdo analises do percurso de duas
professoras de matematica que participaram da pesquisa de Dissertacdo de mestrado de
Francisco José da Silva Junior, a qual foi realizada em uma escola de rede privada do ensino

fundamental da cidade de Fortaleza- Ceara.
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Como o objetivo central de nosso trabalho € voltado para conhecer o panorama das
pesquisas que trazem a formagao de professores para o ensino de fragdo com estudantes
surdos, evidenciou-se que esse percurso de conhecer se fez presente em todas as etapas do
processo do nosso estudo.

Por meio das andlises que o pesquisador aponta das praticas das professoras, fica
evidente que as educadoras ressignificaram as suas praticas no que diz respeito o contetido
fracdo. Silva Junior (2015), assim, facilitou as professoras compreenderem uma forma de
ensino mais eficaz para o estudante e contribuiu para que o estudante viesse aprender a
tematica de maneira mais significativa.

Logo, as reflexbes de praticas que ocorreram durante os encontros de formacao,
cooperaram para que as professoras viessem a compreender os diferentes modos de praticas
de ensino, como também contribuiu com a abrangéncia da unificacdo entre estudo (teoria) e
trabalho ao mesmo tempo.

Como relacdo aos objetivos especificos propostos neste trabalho (I. verificar
enfoques das pesquisas que tematizam a formacao de professores que ensinam Fracao 19
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para estudantes surdos; e Il. identificar os pressupostos tedricos e metodolédgicos que g%ﬂ%‘ B
sustentam as pesquisas que tematizam a formacdo de professores que ensinam Fracéo v A
para estudantes surdos), cabe mencionar que ambos foram discorridos durante todo o
processo de desenvolvimento do estudo, desde 0s primeiros passos que foram os
levantamentos de pesquisas bibliograficas, as quais abordam sobre a tematica, até a
identificacdo de cada um dos tedricos.

Levando em consideracdo que este artigo tem a tematica que abrange 0s conceitos:
Formacdo de professores, estudantes surdos e ensino de fragdo, esperamos contribuir na
qualificacdo de estudos entre professores e até mesmo com estudantes graduandos, como
também momentos de debates e que seja um incentivo para mais trabalhos nessa area ao qual
percebemos o quanto é pouco abordada. Além disso, esperamos que possamos conseguir
incluir todos os estudantes, em especial os surdos, favorecendo o cenario da educacéo

matematica inclusiva.
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