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Resumo: Este trabalho tem como
objetivo identificar as crencas de
falantes do portugués brasileiro sobre a
oralidade em Lingua Inglesa (Ll), a partir
de uma pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico. Mais especificamente,
focamos em pesquisas que trazem a
tona as crencas de professores, alunos e
gestores escolares a fim de
compreender como a pratica da
oralidade é concebida por essa parcela
de falantes brasileiros que (de certa
forma) tem acesso a Lingua Inglesa.
Pautados no referencial tedrico sobre
crencas (BARCELOS, 1995, 2004) e
oralidade (NUNAN, 1993; BALBINO, SILVA
E SILVA, 2014, dentre outros) no contexto
de ensino-aprendizagem de linguas,
foram selecionados estudos conduzidos
no Brasil entre 2010 e 2020, através da
plataforma Google académico (Google
Scholar), que possuem como plano de

fundo espacos educacionais (escolas
puUblicas, privadas, e universidades).
Como resultado, observamos que a
oralidade, em ambientes de ensino,

enfrenta crengas fortemente construidas
que contribuem para a pouca pratica
dessa habilidade. Esperamos que esta
revisdo possa dar visibilidade as
pesquisas na area no Brasil; incitar
reflexdes a respeito do espaco reservado
a oralidade nas aulas de inglés de
escolas publicas em nosso pais; e que
possa promover acdes e avangos nesse
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1 Introducao
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guesito.

Palavras-chave: Crencas. Oralidade.
Producao oral.

Abstract: This research aims to identify
the beliefs of Brazilian Portuguese
speakers about orality in the English
Language. We focus on research that
brings to light the beliefs of teachers,
students and school managers to
understand how the practice of orality is
conceived by this portion of Brazilian
speakers who (in a way) have access to
the English language. Based on the
theoretical framework of  beliefs
(BARCELQOS, 1995 2004) and orality
(NUNAN, 1993, BALBINO, SILVA E SILVA,
2014, among others) in the context of
teaching-learning, studies conducted in
Brazil between 2010 and 2020 were
selected, from the academic Google
platform (Google Scholar), which have
educational spaces as a background
(public, private, and university schools).
As a result, we observed that orality, in
teaching environments, faces strongly
constructed beliefs that contribute to
the little practice of this skill. We hope
that this review can give visibility to
research in the area in Brazil; encourage
reflections on the space reserved for
orality in English classes in public
schools in our country, and that can
promote actions and advances.

Palavras-chave: Beliefs. Orality. Oral
production.

Na atual conjuntura, marcada pela globalizacao, as culturas

dialogam cada vez mais umas com as outras, numa conversa na

qual a Lingua Inglesa parece ter a voz mais alta. E por meio desta

lingua que as maiores atividades econdmicas se efetivam, avides e
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navios cruzam todo planeta, estudos cientificos sao divulgados, e
aprendemos cada vez mais sobre outros povos e suas respectivas
culturas (e paradoxalmente sobre suas linguas), assim sendo, é
por meio da Lingua Inglesa que nds temos estabelecido conexdes

com o mundo.

Somos atravessados pela Lingua Inglesa o tempo todo, por
vezes sem nos darmos conta disso, principalmente no ambiente
escolar que garantidos pela LDB n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) torna
obrigatério o ensino de uma Lingua Estrangeira (inglés ou
espanhol) a partir da quinta série do fundamental'. Entretanto,
nao escapamos de uma pergunta que ha muito tempo nos cerca:
Por que nos, brasileiros, nao falamos efetivamente essa lingua?
Segundo um levantamento feito em 2019 pelo instituto cultural
British Council, apenas 5% da populacao brasileira fala inglés, e
desta parcela apenas 1% apresenta 0s requisitos para ser

considerado fluente na lingua.

A pergunta nao pode ser facilmente respondida, uma vez
gue os argumentos sao variados (como o pouco espacgo reservado
para ensino da lingua inglesa em escolas regulares; a
desvalorizacao de professores de linguas; as concepg¢cdes do que
seja ensinar uma lingua estrangeira moderna no contexto
brasileiro; as questdes socioecondmicas que atravessam o0s
aprendizes dessa lingua etc.) e por vezes se desencontram, porém,
cremos que dentre os aspectos citados, o sociocultural € o que

mais vem a tona quando suscitamos esse debate.

Oliveira  (2020) sinaliza que nNOSsSO iNsucesso na

aprendizagem de inglés esta ancorado na negligéncia das

1 Atual sexto ano.

3 de 30



Secdo Tematica BABEL, Alagoinhas — BA, 2023, v. 13: e18442

disciplinas de linguas estrangeiras, que sao colocadas como uma
complementacao da grade curricular. Muitos professores e alunos,
perpassados por crencas, ainda ndao compreendem o porqué do
ensino de uma lingua estrangeira em solo e contexto brasileiro. A
disciplina de Lingua Inglesa assume papel secundario dentro dos
curriculos que privilegiam outras ciéncias, e desta forma, o ensino
de inglés estda no curriculo escolar apenas para “tapear” (DIAS;
ASSIS-PETERSON, 2006, p. 120). Ademais, Oliveira (2020) pontua
gque 0O insucesso nha aprendizagem de Lingua Inglesa esta
vinculado a baixa formacao académica dos professores, fator que
corrobora fortemente para manutencao da crenca de que “é
impossivel aprender inglés nas escolas publicas” (MIRANDA, 2005,
p.191).

Longe do cenario, por vezes pessimista, pesquisas
comprovam (LIMA, 2005; COELHO, 2005; ANDRADE, 2004) que é
possivel aprender inglés em escolas publicas brasileiras, desde
gue haja um ambiente favoravel para o ensino desta segunda
lingua. Um ambiente “favoravel” € aquele composto por um bom
suporte pedagdgico, por alunos e professores motivados e com
acesso a bons materiais pedagdgicos por parte dos envolvidos no

processo de ensino-aprendizagem.

Como € possivel pensar em ensino-aprendizagem de
linguas sem levar em consideracao os construtores da lingua? E
ainda, como nao lancar um olhar sobre suas expectativas, crencas
e concepgdes acerca da lingua-alvo? Ora, se a lingua nao se
constroi unicamente de estruturas gramaticais, qual espaco se
reserva para a oralidade em sala de aula? Muitas sao as perguntas
que circundam o processo de ensino-aprendizagem de linguas

estrangeiras modernas no espaco escolar, e quanto mais voltamos
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nosso olhar para esse espaco, mais questionamentos sao

levantados.

Pensando nessas indagacdes, esta pesquisa busca
compreender as crencas de falantes do portugués brasileiro sobre
a oralidade em Lingua Inglesa. Mais especificamente, focamos em
pesquisas que trazem a tona as crencas de professores, alunos e
gestores escolares a fim de compreender como a pratica da
oralidade é concebida por essa parcela de falantes brasileiros que
(de certa forma) tem acesso a Lingua Inglesa. Para isso, foram
selecionados estudos conduzidos no Brasil entre 2010 e 2020 e
qgue possuem como plano de fundo espacos educacionais (escolas
publicas, privadas, e universidades). Esperamos que esta revisao
possa dar visibilidade as pesquisas na area no Brasil; incitar
reflexbes a respeito do espaco reservado a oralidade nas aulas de
inglés de escolas publicas em nosso pais; € que possa promover

acdes e avang¢os nesse quesito.

A relevancia dessa pesquisa se ancora na premissa de que
as crencas sao estruturas complexas, dinamicas, contextuais e
paradoxais (BARCELQOS, 2006, p.18), e por isso podem influenciar
as acoes e decisdes dos autores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua. Além disso, a importancia do
estudo de crencas se da pelo fato de que, uma vez compreendida
as crencas que permeiam professores e alunos, torna-se possivel
pensar em metodologias que auxiliem no ensino de inglés em
escolas brasileiras. Compreender os pensamentos, anseios, e a
maneira como o0s sujeitos entendem o mundo sdao chaves
importantes para a compreensao de como a lingua é concebida

por eles.

5 de 30



Secdo Tematica BABEL, Alagoinhas — BA, 2023, v. 13: e18442

A compreensao das crencas de professores nos sinaliza
sobre o que eles imaginam ser o ensino de uma segunda lingua, o
gue diretamente os motiva a escolher metodologias que mais se
sentem a vontade a usar e que dialogam com aquilo que
acreditam. J& a compreensao das crencas de alunos, possibilita
entender e identificar as estratégias usadas por eles durante o
processo de aprendizagem. Além disso, evidencia quais as

concepcdes/conceitos que trazem sobre uma segunda lingua.

Sendo assim, este artigo esta organizado da seguinte
forma: (I) Iniciamos com a conceituacao geral do termo crenca,
nos direcionamos depois para o conceito dentro da Linguistica
Aplicada (HOSENFELD, 1978; HORWITZ, 1985; WEDEN, 1986; LEFFA,
1991, ALMEIDA FILHO, 1993; BARCELQOS, 1995). (Il) Discutimos sobre
a producao oral em inglés nos contextos de ensino, com base em
estudos ja realizados (BYRNE, 1991; PENA E ONATRA, 2009;
NUNAN, 1993; MARCUSCHI, 2001; SANTOS E BARCELOS, 2018). (1V)
Explicamos nossa metodologia (SEVERINO, 2007), os critérios para
a selecao do nosso corpus, bem como as perguntas de pesquisa.
(V) Analisamos os estudos coletados acerca das crencas de
professores, alunos e gestores escolares em relagao a oralidade
em Lingua Inglesa. (VI) Trazemos nossas consideracdes finais,
sinalizando algumas implicacdes para o ensino-aprendizagem de

inglés e sugestdes para pesquisas futuras.
2 Crencas: conceitos e investigacoes

O dicionario online Michaelis (2021) define crengas como:
ato ou efeito de crer; Pensamento que se acredita ser verdadeiro
ou seguro; certeza; confianca; seguranca. Ferreira (1986, p.496),

por sua vez, define crencas como “opinides adotadas com fé e
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conviccao”. Deste modo, crenca diz respeito a nossa disposicao de
tomar algo por verdadeiro mediante nossas experiéncias. Ja no
campo da Linguistica Aplicada (LA) a definicdo de crenca acaba
por ser uma tarefa ardua, uma vez que, segundo Gusmao e Santos
(2014) o conceito de crenca possui uma relacao de
interdisciplinaridade com a area da Filosofia, Educacao, Psicologia

e Sociologia.

Este artigo se ancora na definicao trazida por Barcelos
(1995, p.40) sob o termo Cultura de aprender linguas, que se
define como “O conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos
aprendizes constituido de crencas, mitos, pressupostos culturais e
ideais sobre como aprender linguas.” Barcelos (2006) teoriza que
as crencas sao estruturas complexas e paradoxais, pois sao de

cunho social e pessoal ao mesmo tempo.

Devido a natureza complexa das crencgas e a diversidade de
perspectivas e conceituagcdes, € sempre necessario novas
pesquisas na area, a fim de compreender de que modo os agentes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de linguas sao
atravessados, e de que maneira as suas proprias crencas
influenciam/corroboram para a aprendizagem de determinada

lingua-alvo.
3 Producdo oral em lingua inglesa

Para Pefla e Onatra (2009), apesar da exposi¢cao na lingua-
alvo durante as aulas de inglés, percebe-se que muitos alunos nao
conseguem participar das atividades orais. Nunan (1993) aponta
qgue este problema ocorre pois nao ha uma distincao sobre o que
€ conhecimento de regras gramaticais e o uso efetivo delas.

Nunan (1993) também nos chama atencao quanto a pressao que
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os alunos sentem em falar inglés corretamente, posto que,
professores rejeitam “erros” e continuam a dar destaque a

precisao na fala ao invés da fluéncia.

A ndo aceitacao de erros e 0 apelo a precisao da fala esta
intimamente ligada as crencas que rodeiam a no¢ao do que é
falar inglés “corretamente”. Reproduzir sons foneticamente como
um nativo, pronunciar corretamente, dar énfase aos aspetos
fonético-fonoldgicos sao crencas recorrentes no que diz respeito a
oralidade em uma segunda lingua, como veremos na secao de
analise a partir dos estudos de (SERPA, 2014; SILVA, 2014,
GUSMAOQ, 2017; LIMA, 2017; CAMPOS, 2016).

Quando se questiona o papel da oralidade no espaco
escolar, percebe-se que essa pratica ainda possui um papel
secundario durante as aulas de inglés. Balbino, Silva e Silva (2014),
em suas investigacdes, constataram que a pratica da oralidade no
ensino de linguas nao é uma prioridade, mesmo com as
orientacdes dos PCN para o Ensino médio. Para Del-Gaudio e
Barroso (2010), o fato da fala ser anterior a escrita na histdria da
humanidade acarretou na crenca de que a oralidade é aprendida
de modo natural, sem a necessidade de uma sistematizacao no

ensino. Desse modo, a escola acaba por privilegiar a escrita.

E importante destacar aqui que nao se tece uma critica a
pratica da escrita em sala de aula, mas sim ao protagonismo que
tal pratica possui em detrimento de outra. Marcuschi (2001, p.22)
deixa claro quando diz que: “[..] na sociedade atual, tanto a
oralidade quanto a escrita sao imprescindiveis. Trata-se, pois, de
nao confundir seus papéis e seus contextos de uso e, de nao

discriminar seus usuarios”.
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Para além do privilégio da habilidade de escrita, a auséncia
da oralidade nas aulas de inglés faceja questdes como:
superlotacao das turmas, auséncia de material didatico e nivel de
proficiéncia linguistica dos professores (SILVA 2011, p.92). Ha
também questdes que fogem ao ambito estrutural, como por
exemplo, medo dos aprendizes em cometer erros e ser julgados
pelos colegas e professor. (SANTOS E BARCELQOS, 2018).

4 Metodologia

Esta € uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico.
Para Severino (2007), este tipo de pesquisa se ancora em registros
disponiveis, fruto de pesquisas anteriores, documentos como:
livros, artigos, teses etc. Desse modo, nesse tipo de investigacao, o
pesquisador trabalha a luz das contribuicdes dadas por autores
anteriores. No presente estudo, o levantamento dos dados foi feito
no Google académico utilizando os termos “crencas sobre
oralidade em Lingua Inglesa” e “crencas e oralidade em inglés” a
fim de obter os dados para a investigacao. Foram exibidos
aproximadamente 15.800 resultados para “crencas e oralidade em
inglés” e aproximadamente 16.100 resultados para “crencas sobre
oralidade em Lingua Inglesa”. A selecao dos trabalhos ocorreu da
primeira até a vigésima aba do Google Académico ja que foi

observado que os artigos passaram a se repetir.

Para o desenvolvimento deste trabalho, elegemos os

seguintes critérios de inclusao:

a) Artigos com a palavra crencas e oralidade no titulo ou

nas palavras-chave;

b) Recorte temporal: 2010-2020;
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c) Parametro linguistico: trabalhos escritos em portugués;

d) Artigos desenvolvidos no Brasil sobre crencas de alunos

e professores de inglés.

Dentre os muitos resultados, s6 foram mantidos os
trabalhos que apontaram as crencas de professores, alunos e/ou
gestores escolares acerca da producao oral em inglés. Feito isso,
em uma primeira anadlise 32 artigos encaixaram-se na busca,
entretanto, apos uma leitura mais criteriosa apenas 15 foram
selecionados. Foram excluidos artigos que nao apresentavam os
termos “oralidade” ou “crencas” no titulo, resumo ou nas palavras-
chaves ou que versavam sobre crencas outras que nao fosse

oralidade.

5 Resultados e discussodes: crencas sobre a oralidade em

sala de aula

Por meio das pesquisas de Balbino, Silva e Silva (2014);
Carvalho, Ferreira e Silva (2014); Pefa e Onatra (2009); e Silva (2011)
€ possivel constatar que, em alguns contextos de ensino, a
oralidade nao possui o devido espaco na sala de aula. Também,
entendemos que tal pratica esta relacionada a crencas fortemente
construidas no que diz respeito ao que € “falar Inglés” e “como
falar” esta lingua. Elencamos, a seguir, alguns trabalhos sobre
crengas que envolvem a pratica da oralidade e que comprovam
essa tese, com base em pesquisas realizadas entre anos de 2010 a

2020 no ambito da Linguistica Aplicada.

Serpa (2014), por meio de uma pesquisa realizada com
professores, alunos e gestores de trés escolas publicas do Ensino

Fundamental da capital maranhense, identificou que as gestoras
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escolares (coordenadoras e diretoras) compartilham da crenca
gue é necessario falar inglés com uma excelente pronuncia. E por
iIssO a crenca de que apreender inglés no pais da lingua-alvo vem
a tona. Segundo as gestoras, estar imerso ao contexto da lingua
auxilia na aprendizagem e possibilita o alcance da pronuncia
correta e perfeita. Quando questionada sobre qual a importancia
de falar com uma excelente pronudncia, uma das entrevistadas
afirmou que: “Porque assim tipo, vocé vai falar com outra pessoa
de outro pais ai fala errado. A pessoa nao entende. Tem que ter
aquela... pronuncia bem.. importante.” (SERPA, 2014, p. 96 -
Entrevista, EC, 28/10/2013).

Por outro lado, quando questionados sobre essa crenca, o0s
outros professores se demostraram contrarios a ideia da perfeicao
na pronudncia, o que nos sinaliza que, mesmo a passos lentos,
algumas crencas tém sido reconstruidas nas aulas de linguas:
“Penso que se 0 educando se preocupar em seguir uma pronuncia
perfeita, as habilidades orais poderao .. ficar comprometidas ao
comparar a sua prondncia com ... uma pronuncia ideal do idioma.”
(SERPA, 2014, p.160 - Entrevista, EA, 21/11/2013).

Silva (2014), por sua vez, ao identificar crencas de alunos de
uma escola da rede publica do estado de Minas e interrelacionar
com as suas como professora, observou que os alunos pensam
gue aprender inglés é saber pronunciar as palavras corretamente.
A identificacao dessa crenca traz a tona uma discussao bastante
conhecida nos estudos de crencas sobre ensino-aprendizagem de
linguas na Linguistica Aplicada. O que de fato é “falar
corretamente” nas aulas de inglés? Quase sempre essa resposta

esta aliada ao “mito do nativo” (RAJAGOPALAN, 2006 p. 284)
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figura endeusada e que serve de referéncia para muitos

aprendizes que almejam a proficiéncia na lingua-alvo.

Gusmao (2017) dedicou-se a investigar crencas de
professores a partir das suas narrativas de aprendizagem. Os
dados da pesquisa foram coletados no banco de dados do projeto
Aprendendo com Memodrias de Falantes e Aprendizes de Lingua
Estrangeira (AMFALE), de coordenacao da professora e
pesquisadora Vera Lucia Menezes de Oliveira Paiva. Dentre as
crencas identificadas nas narrativas, assinalamos aqui a que tem
relacao direta com a pratica da oralidade. Foi possivel perceber
gue os professores acreditam que € necessario se comunicar com
falantes nativos para aprender a lingua alvo de modo efetivo,
posto que, esse contato possibilita também a aprendizagem da

cultura desses falantes.

Os professores relatam que esse contato pode ser
intermediado pela Internet e suas diversas ferramentas
auxiliadoras, como por exemplo as redes sociais que sao bastante
citadas nas narrativas, ja que permitem a troca instantanea de
informacdes: “[...] Comecei a procurar através da internet, manter
contato com pessoas que fossem falantes nativos ou que
conhecessem bem a lingua para me comunicar” (GUSMAOQ, 2017,
p. 145 - narrativa 1). Na narrativa 2, outra participante afirma: “[..]]
faco contato on-line com pessoas ou até mesmo professores de
outros paises, principalmente os nativos da lingua alvo e assim
aproveito para conhecer a cultura do pais” (GUSMAOQ, 2017, p. 145 -

narrativa 2).

Essa discussao sobre o papel do nativo nos remete a

pesquisa realizada por Silva (2019), que se dedicou a investigar as
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crencas de oito professores de inglés em formacao da
Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE/UAST. Silva
(2019) buscou compreender quais as crencas que os futuros
professores sustentam acerca da pronudncia na sala de aula, e de
que modo esses pensamentos mantém as préprias crencas sobre
a pronuncia deles. Como resultado, foi observado que os
participantes alimentam a crenca de que é necessario fazer uso
de uma variedade hegemonica (britanica ou americana) nas aulas.
Quando questionados a respeito das crencas sobre pronuncia
enquanto falante nao-nativos, os participantes da pesquisa nao se
enxergam como falantes nao-nativos, uma vez que, fazem uso de

uma variedade hegemonica.

As crencas que envolvem ensino e uso da pronuncia nas
aulas de inglés também foram identificadas na pesquisa de
Camargo (2020) ao pesquisar crencgas e praticas de professores no
que diz respeito ao ensino de compreensao oral. Camargo
observou que uma das professoras entrevistadas acredita que o
ensino de pronuncia auxilia no desenvolvimento de compreensao
oral, uma vez que ela é pré-requisito para o desenvolvimento da
oralidade. Ademais, foi possivel constatar que o ensino de
pronuncia “nativa” nao se faz prejudicial nas aulas de inglés posto

gue é preciso obedecer padrdes normativos (nativos) postos.

A crenca acerca do nativo e sua pronuncia € tao recorrente
que Lima (2017) dedicou-se a investigar crencas de 21 alunos do
curso de secretariado executivo de uma universidade federal
localizada em Minas Gerais. A comecar pelos resultados, uma
parcela significativa dos alunos (43%) avaliaram as aulas de
pronuncia como muito importante nas aulas de inglés; sequido de

24% que avaliam como importante e 33% nao importante. Quando
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qguestionados sobre a preocupacao com um sotaque semelhante
ao de um nativo, 52% afirmaram que se preocupam com o
sotaque do nativo, por isso se empenham nas aulas de pronuncia
a fim de soar mais proximo da pronudncia nativa. 43% nao revelam
preocupacao com esse ponto, seguido de 5% que afirmaram nao
ter pensado sobre o assunto. Como resultado final, o pesquisador
constatou que o sotaque do falante nativo ainda é o modelo
almejado pelos alunos e por isso as aulas de pronuncia recebem
certa atencao. Ademais, fica evidente que a busca pelo sotaque
nativo € motivada pela crenca que tal variedade garante o sucesso

profissional.

[A Pronuncia] € muito importante, pois [a disciplina de
inglés] € como a ultima chance para desenvolvé-la quanto
mais a gente puder, antes de alcangar o mercado de
trabalho. E a Ultima chance dos alunos serem alunos,
podendo cometer erros que ndo serao prejudiciais para
eles. E 0 que eu tento fazer, melhorar minha pronuncia o
maximo que posso. (LIMA, 2017, p. 110 - Excerto 1 da
participante Amanda).

Souza e Gil (2016) investigaram as crencas de 11 professores
de inglés como lingua adicional na cidade de Santarém - PA. Por
meio das respostas obtidas em entrevistas semiestruturadas, foi
possivel observar sentimentos negativos no que diz respeito a
habilidade oral dos professores. Por ainda nao terem alcancado
um nivel de fluéncia esperado (proximo ao do falante nativo), os
professores sentem-se pressionados e frustrados, como bem
relatam duas professoras entrevistadas: “Primeiro eu me sinto
incompetente, as vezes, né... (GIL; SOUZA, 2016, p. 221 - Rosicleia)”;
“...] ndo tendo fluéncia a pessoa nao tem embasamento

linguistico nenhum?” (Ibidem, - Carina).

Gil e Souza (2016) constataram também a forte crenca

sobre o falante nativo como uma referéncia do que é certo ou
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errado numa lingua. Quando questionado sobre o dominio da
habilidade oral, Everaldo, um dos professores entrevistados,
sinalizou: “Na verdade eu nunca tive experiéncia com estrangeiros
assim, pouquissima...com relacao a fala eu posso até compreender
e fazer com que ele me compreenda, mas nao tenho ainda um
controle, uma fluéncia legal (GIL; SOUZA 2016, p. 222)." A
professora Kezia, também apoiando-se na imagem do falante
nativo, explica: “Eu me sinto s6 um pouco ansiosa, gue eu tenho as
vezes um receio de nao compreender tudo o que ele fale [o
falante nativo], porqgue eu nao sou nativa entao, tem essa

ansiedade as vezes de nao compreender (lbidem).”.

As falas dos professores Everaldo e Kezia trazem a tona a
supervalorizacao do falante nativo, e que de acordo com Sousa
Fernandes (2006) essa supervalorizagao acarreta sentimentos de
passividade, o que pode culminar num complexo de inferioridade
por parte dos aprendizes de uma L2, que neste caso, sdao 0s
professores nao-nativos. Deste modo, é possivel compreender que
apesar de se sentirem satisfeitos com a profissdao, os professores
carregam com eles a idealizacao do falante nativo,
conseguentemente, experienciam o desconforto de serem
professores nao-nativos. Fica evidente na pesquisa que o0s
professores almejam alcancar o “nivel” de um falante nativo, tal
qual sua identidade (isto é, tornar-se um falante “nativo”), e por
isso vivem numa busca incansavel para atingir esse falante

idealizado.

Ademais, essa busca incansavel recebe insumos marcados
por interesses puramente mercadoldgicos. Campos (2016), ao
pesquisar a (re)construcao identitaria de uma docente de diante

textos midiaticos, no que diz respeito a sua identidade como
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professora nao-nativa, constatou que os textos midiaticos
colaboram para crenca de desvalorizacao do professor ndao-nativo.
O autor explica que a “ideia de modelo ideal de ensino esta
relacionada a concepcao de falante ideal da lingua e a discursos
que reforcam o pressuposto de que falantes nativos de inglés sao
melhores professores, pois tém pleno dominio linguistico” Nesse
sentido, as instituicdes de ensino que carregam essa crenga, “[..]
com interesses mercadoldgicos, [terminam por ajudar na
promoc¢ao da] imagem de professor nao nativo como inferior

(CAMPOS, 2016, p.37).

Souza (2017), em sua pesquisa realizada em Amargosa-BA,
investigou alunos do primeiro e terceiro ano do Ensino Médio do
Colégio Estadual Pedro Calmon, a fim de identificar e analisar as
crencas sobre a aprendizagem de Lingua Inglesa. No que diz
respeito as crencas que envolvem a oralidade, o resultado sinaliza
que aprender inglés se torna dificil devido a incompatibilidade
entre fala (som) e a escrita. Em outras palavras, podemos dizer
gue os alunos sentem dificuldades em produzir o som das
palavras em inglés por causa da auséncia de similaridade entre a

escrita — fala.

Por meio das pesquisas mostradas, é possivel afirmar que a
pratica da oralidade nas aulas de inglés é palco para as
insegurancas de muitos alunos. Acreditamos que a busca
exagerada por soar como nativo, isto €, desde que seja britanico
ou estadunidense, é tao incessante que beira a uma obsessao por
parte dos aprendizes (incluindo professores). Como se nao
bastasse o apelo dentro da escola, os aprendizes encaram o mito

do falante nativo na internet, gque bombardeia anuncios
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prometendo o ensino de determinada lingua com professores

nativos, a fim de que aprendam a falar como eles.

A obsessdao pelo falante nativo sinaliza claramente o
destagque que é dado aos alunos e professores que falam como
eles. Avalia-se pois, saber ou nao inglés utilizando a régua do
falante nativo, na qual ele é o parametro que garante aprovacao
Ou reprovacao no uso da lingua. Aos que nao alcancam resultados
satisfatérios quando medidos pela régua, cabe buscar cursos de

idiomas e aulas com nativos na internet.

Pensar o uso da régua do falante nativo na sala de aula das
escolas brasileiras seria um evento desastroso, afinal, quem
estaria apto a sua avaliagao? Pois, pelo que pesquisas (BARCELOS,
2011, ANJOS, 2013) apontam, a crenca da impossibilidade de
aprender inglés na escola publica permanece povoando nosso
imaginario. Costumavamos ouvir histérias marcadas pela
presenca da palmatdria na sala de aula, ferramenta (geralmente
de madeira) utilizada para punir alunos que cometiam erros, e 0s
relatos nos assustavam. Pensar tal ferramenta hoje em dia nos
causa aflicao, afinal de contas, a palmatdria nao corrigia erros, ela

trazia bloqueios e pregava o medo.

Tendo isso em vista, se faz importante questionar: nao
seriam as nossas nocg¢des de falar certo ou errado, regida pela
régua do falante nativo, uma palmatéria nas atuais aulas de
inglés? Exceto a punicao fisica, os sentimentos de ansiedade,
medo, insegurancga prevalecem os mesmos das escolas narradas
pelos nossos pais e avds. Nao se objetiva colocar sobre os

professores a culpa pelos insucessos nas aulas de inglés, afinal,
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eles também acabam por serem alvos (e ao mesmo tempo

construtores) das crencas citadas acima.

Lima e Pires (2014), por meio de uma pesquisa com alunos
universitarios, buscaram averiguar as crencas e experiéncias de
alunos do curso de Letras durante o periodo escolar. Ao analisar as
narrativas dos alunos, foi possivel observar frustracdes quanto ao
processo de ensino-aprendizagem de inglés nas escolas publicas,
e que somente na graduagcdao essa crenga passou a ser
desconstruida. No que diz respeito a oralidade, constatou-se que a
auséncia dessa pratica no periodo escolar deixou marcas que
influenciaram no desenvolvimento oral dos alunos. Daniel, um dos
alunos entrevistados, relata sobre sua experiéncia no periodo
escolar: “As aulas eram aquela abordagem classica de traducao e
livro didatico e... Era s isso.” (LIMA; PIRES, 2014, p. 303) Viviane,
outra aluna entrevistada relatou: “Coisas como criar didlogos eu
nunca tive, sabe? E isso € o minimo, poxa, € uma lingua, sabe? E

Nnao so assim aquela coisa de dar palavras soltas...” (Ibidem, p. 305).

Os impactos da auséncia da pratica da oralidade podem ser
observados na narrativa do aluno Luis ao afirmar que devido as
aulas tradicionais e falta de pratica do speaking, apresenta hoje
dificuldades em falar durante as aulas na graduacao: “Quando eu
tenho que falar em aula, por exemplo, tranca, tranca e nao sei o
gue acontece, mas eu tenho certeza que é s6 questao de pratica,
sabe? (lbidem, p. 306)". Lima e Pires (2014) pontuam que
possivelmente o ato de nao conseguir falar nas aulas esteja

associado ao receio de ser avaliado pelos colegas e professores.

O medo de ser avaliado também esteve presente na

investigacao de Morais e Mukai (2020), na qual investigaram as
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crencas de uma aluna no processo de aprendizagem da Lingua
Inglesa. Foi possivel observar que a participante apresenta um
grau de ansiedade acentuado sempre que € requisitada a fazer
uso da lingua-alvo. Muito se da pelo medo de ser corrigida pelo
professor, e julgamentos que possam vir por parte dos colegas.
Mesmo como toda apreensao a aprendiz acredita que as
atividades em grupo e as correcdes/sinalizacbes feitas pelo
professor (com ressalvas) colaboram para o seu desenvolvimento
na Lingua Inglesa. Entretanto, apesar de possuir essas crencas, €
evidente que a estudante evita participar das atividades orais, pois
desse modo nao sera corrigida pelo professor, nem mesmo se

sentird ansiosa.

Sales, Rodrigues, Maldaner (2018), ao investigarem crencas
e experiéncias de dois professores de inglés de uma escola do
Ensino Médio em Balas-MA, constataram, por meio de anotacdes
no diario de campo, que uma estratégia lancada para o ensino-
aprendizagem de inglés se pauta na crenca de que se aprende
por meio da repeticao dos sons das palavras, isso €, quanto mais
se repete, maior a probabilidade de aprender a lingua. E nesse
bojo que professores, movidos por suas crengas, acabam por dar
espaco demasiado as aulas de fonética. O problema se da
justamente quando a aula de inglés se torna uma aula de
fonética, influenciada fortemente pelo método audiolingual no
qual acredita-se que a repeticdo e memorizagcao de estruturas leva

a aprendizagem/producdo oral.

Ora, se a escola regular ndo ensina inglés e nao da espaco a
pratica da oralidade, de que maneira seria possivel aprender a
Lingua Inglesa? Oliveira (2016) dedicou-se a identificar crencas e

motivacdes de alunos do Ensino Médio de uma escola da rede
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privada de Minas Gerais, e de que modo, esses dois aspectos
(crencas e motivacdes) se relacionam com a identidades desses
alunos enquanto usuarios da Lingua Inglesa. Os resultados
obtidos sinalizam que os alunos acreditam serem 0s cursos de
idiomas os locais mais indicados para aprendizagem de Inglés,
pois diferentemente da escola, |1&a as habilidades orais sao
trabalhadas: “Fora da escola, faco cursinho de inglés. La, € bem
diferente. Vejo o inglés bem mais amplo, aprendo o modo de falar,
escrever e traduzir, diferentemente da escola” (narrativa de Gisele,
N. - OLIVEIRA, 2016, p. 55). J& a escola para eles, uma vez que se
centra no ensino de gramatica, amarga o insucesso No ensino da
lingua-alvo: "O foco torna-se a gramatica, o que é triste, pois a
maioria das escolas ignoram o listening e o speaking, sendo
possivel aprender a lingua inglesa em cursinhos ou de forma

autodidata” (narrativa de Ned, N. - OLIVEIRA, 2016, p. 40).

Ademais, Oliveira (2016) aponta em suas pesquisas sobre a
ansia por parte dos alunos de aprender inglés em paises de
lingua-alvo e a dualidade sobre ensino/n&o-ensino de gramatica
na escola. Os paises de lingua-alvo (em geral Estados Unidos e
Inglaterra) sao comumente citados como locais ideais para
aprendizagem de inglés, ja que possibilita o uso pratico da lingua
(processo de imersao). Carece nos questionar, por qual motivo
outros paises cuja Lingua Inglesa é falada nao sao tidos como
locais ideais para aprendizagem dessa lingua? Urzéda-Freitas
(2011, p. 604) em seu texto Lingua: uma faca de dois gumes
guestiona o porgué ninguém pergunta “Que inglés vocé fala, o

indiano ou o nigeriano?”.

E se avancarmos no assunto, chegamos a uma pergunta

crucial: Por qual razao ainda insistimos em dar a posse da Lingua
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Inglesa a Inglaterra e aos EUA? O status de “donos da lingua”
dado a Inglaterra e os EUA esta vinculado segundo Siqueira (2015,
p. 234), a movimentacao de “uma industria global multibilionaria,
altamente competitiva e que se orienta a partir das decisdes de
adocao de um modelo de “inglés padrao”, concebido nos centros

hegemodnicos, Inglaterra e Estados Unidos”.

Essa crenca baseada em uma concepc¢ao de lingua estatica,
e no caso do inglés, no padrao hegemonico, influencia a forma
com gue essa lingua é ensinada. Enquanto professores de inglés é
constante participarmos de discussdes acerca do ensino de
linguas pautado em aspectos gramaticais, posto que muitas aulas
tendem a se perder nos aspectos gramaticais apresentados pelo
livro didatico, nao possibilitando o trabalho com outras
habilidades. Entretanto, € importante pontuar que a nossa critica
Nao é ao ensino da gramatica, mas sim a forma com que ela é
normalmente ensinada nas escolas, de maneira engessada, com

base em um uUnico padrao de referéncia, descontextualizada, etc.

Sobre esse prisma, Paiva e Figueiredo (2005) apontam que
€ possivel um ensino de gramatica de modo significativo para
aprendizagem da lingua-alvo. Os autores pontuam que quando os
alunos dizem querer aprender gramatica, na verdade anseiam por
aprender as habilidades de escrita e fala de acordo com as normas
gue regem a lingua. Dessa forma, quando o ensino da gramatica
se faz de modo isolado, sem conexao com a vida real, € algo que
nao leva os aprendizes a alcancarem seus objetivos, sejam elas

aprimorar habilidades de leitura e escrita e/ou fala e escuta.

Xavier et al. (2016) também investigou alunos e professores

do terceiro ano do Ensino Médio, de escolas publicas do municipio
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de Bom Jesus do Itabapoana - RJ e pbdde constatar que os alunos
enxergam 0s cursos de idiomas como 0s mais apropriados para
aprender inglés. Do mesmo modo, sinalizam que as quatro
habilidades precisam ser trabalhadas nas aulas de inglés. Os
professores, por sua vez, acreditam na impossibilidade de ensinar

as quatro habilidades na escola publica.

Ciente da crenca que a escola regular nao € tida como local
mais efetivo para o ensino de linguas, Martins (2019), em seu
estudo realizado com alunos do 9° ano do ensino fundamental de
uma escola municipal de Uberlandia-MG, buscou compreender
como a pratica da oralidade é vista na escola publica. Para isso, fez
uso de uma proposta pedagdgica pautada na producao de videos
gue auxiliassem no desenvolvimento oral dos alunos. Como
resultado, a pesquisa de Martins aponta que o trabalho com
videos nas aulas de inglés € um caminho frutifero, dado que
possibilita a pratica da habilidade oral, ao mesmo tempo que
outras sao trabalhadas, como por exemplo a escrita de scripts dos

videos.

Também ficou evidente que a pratica da oralidade em
inglés propiciou o desenvolvimento critico dos alunos mediante
tematicas sociais trabalhadas em sala. Dificuldades relacionadas
ao “Jeito de falar”, “Pronunciar corretamente”, “Jeito de
pronunciar” e “Dificuldade em falar” também foram sinalizadas
nessa pesquisa, o que evidencia que a noc¢ao de lingua e
aprendizado dela se pauta na memorizacao de estruturas que os

auxiliem a soar como nativo.

Santos (2015) quando buscou investigar as crencas e agodes

de duas professoras de inglés de escolas publicas, e suas relacdes
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com a implementacao da Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo (PCESP), p6éde compreender que as professoras acreditam
gue nao é possivel trabalhar a oralidade na escola publica, ja que
0 ensino de inglés nesses espacos € um desafio: “Embora a nossa
escola ndo tenha assim, muito respaldo pra conversacdo. E muita
gramatica. Entao o aluno nao sai preparado pra viajar. Ele tem um
pouco de bagagem pra vestibular® (Fragmento retirado da

entrevista da Professora 2 - P2).

Tal crenca esta fortemente ligada ao que os professores
assumem sobre eles e seu fazer profissional: “(...) eu nao me sinto
preparada pra ter uma aula de conversacao. Eu acho que o
material que ndés temos no Estado nao permite, sabe?”
(Fragmento retirado da entrevista da P2). Santos (2015) pontua a
necessidade de os professores refletirem e reconstruirem suas
crencas, do contrario, os documentos oficiais para ensino de
linguas (a exemplo os que constituem a PCESP) nao serao

instrumentos mediadores para a reforma curricular.
6 Consideragodes e implicagdes

Como mencionado anteriormente, este artigo teve como
intencdao compreender as crencas sobre a oralidade em Lingua
Inglesa por falantes do portugués brasileiro (de professores e
alunos). A luz de pesquisas realizadas anteriormente na
Linguistica Aplicada, compreendemos que a pratica da oralidade
tem enfrentado crencas fortemente construidas que leva
professores, alunos e demais agentes do ambiente escolar a
direcionar o processo de ensino-aprendizagem baseando-se nas
proprias vivéncias. Munidos de crencas (e inumeras emocgodes)

professores continuam a dar pouco espaco a oralidade nas aulas
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de inglés. Enquanto isso, uma parcela de alunos “compram a
ideia” de que aulas de linguas estrangeiras modernas se pautam
em repeticao de padrdes de falantes “nativos”, e somente cursos
de idiomas ou viagem ao exterior propiciarao a aprendizagem da

lingua-alvo.

A auséncia de oralidade nas aulas de inglés nos evidencia
que a Lingua Inglesa ainda é tida como disciplina escolar, nao
como uma lingua. A parte as limitacdes que impedem a pratica da
oralidade (auséncia de infraestrutura de algumas escolas
brasileiras, carga horaria excessiva dos profissionais, desmotivacao
de alunos e professores, limitacao de professores em relacao as
suas habilidades orais), acreditamos por vezes que a
aprendizagem da Lingua Inglesa é vista como um objetivo
distante por parte dos aprendizes, o que contribui para a falta de
oralidade e massiva presenca de atividades voltadas a habilidade

escrita e leitura.

Diante disso, é necessario inicialmente que a Lingua
Inglesa receba status de lingua nas aulas de inglés. Tendo feito
isso, cabera aos professores a automotivacao e motivacao dos
seus alunos a fim de que as poucas palavras ditas nas aulas de
inglés sejam o passo inicial para a aquisicao da lingua-alvo. Que as
(des)crencas sobre “o que é falar inglés?”, e “como se fala inglés?”
Nao mais recebam respostas que limitam a Lingua Inglesa a
“falantes nativos” idealizados. Tomadas essas iniciativas,
acreditamos que falantes brasileiros de inglés (professores, alunos,
gestores, etc.) poderao reduzir a tensdao, o medo e a inseguranca
de falar na lingua-alvo, e a régua do falante nativo sera tao

obsoleta quanto as palmatdrias usadas em sala de aula.
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Como sugestao para pesquisas futuras, propomos que mais
investigacdes sobre crencas de falantes brasileiros acerca da
oralidade em inglés sejam realizadas, de preferéncia que
promovam reflexdes acerca de crencgas limitantes que perpassam
as identidades e emocdes dos participantes. Trazer as vozes de
estudantes, professores, etc. por meio de entrevistas, narrativas e
guestionarios semiestruturados, por exemplo, pode fazer com que
outros falantes se identifiguem com o sentir e agir dos
participantes, a partir da reflexao, consigam se desvencilhar de
crencas que limitam suas praticas de ensinar/aprender a lingua.
Ademais, sugerimos que o contexto de pesquisas futuras nao se
limite ao espaco educacional, pois acreditamos que crencas ainda
desconhecidas sobre a pratica da oralidade em inglés podem vir a

tona.
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