TRAJETORIA DE VIDA E FORMAGAO: COSTURANDO E CONSTRUINDO UMA PRATICA PEDAGOGICA

Tainara dos Santos Bastos (Pés Critica/UNEB)!

Resumo: Nosso modo de viver, agir, costumes, maneira de pensar e interagir com os outros sao
construidos no decorrer da nossa vida e formagdo, ou seja, € o que vemos, vivemos e
experienciamos que constrdi as nossas identidades. A memdria seleciona fatos vividos que serdo
lembrados ou esquecidos durante nossa trajetdria, e sdo essas “informagdes do passado” que
durante o processo académico direcionardo a pratica em sala dos docentes em formagao inicial.
Logo, a pesquisa Trajetéria de vida e Formagdo: Costurando e Construindo uma Prdtica
Pedagdgica, é uma investigacdo sobre a construgdo da Praxis Pedagdgica antes da formagao
académica, partindo do principio que, durante o estagio curricular, o docente em formagao inicial
ainda ndo possui algumas experiéncias metodoldgicas e didatico pedagdgicas e a universidade
ndo colabora para isso eficaz e eficientemente. Diante disso, resulta o problema: Onde os (as)
licenciandos (as) constroem uma Praxis Pedagdgica para realizar o estagio e em que medida sua
histéria de vida e leitura contribuem para sua atuagdo nesse estagio? Essa pesquisa, tem como
objetivo: Averiguar em que perspectiva a histéria de vida atrelada as leituras (da palavra,
literarias e de mundo) influenciam (ou ndo) na pratica pedagdgica dos professores em estagio
curricular e tem como suporte tedrico Delory-Momberger (2008), Freire (2013), Kenski (1991),
Lima e Pimenta (2012), Souza (2008), entre outros. Para o desenvolvimento desta,
percorreremos um caminho metodoldgico: 1)leitura e fichamentos de tedricos relacionados aos
temas propostos; 2)escolha da turma e aplicagdo de questionarios para selecdo dos
participantes; 3)entrevistas narrativas, que serdo transcritas, analisadas e separadas por
categorias para discussdo. O projeto em questdo, é de grande significancia para discussao dessas
praticas construidas no processo de estagio, avaliando a possivel influéncia da experiéncia de
vida e leitura de docentes em formacao inicial, levando em consideragao a constru¢ao da sua
identidade académica e profissional.

Palavras-chave: Historia de Vida. Leitura. Praxis.

INTRODUGAO

Durante o processo de pesquisa na Iniciacdo Cientifica — 2012/2013 tive a oportunidade de
conhecer e aprender sobre as narrativas autobiograficas e de perceber a sua significancia, em
especial,para a docéncia.Aprofundando-me na profissionalizacdo docente, optei por conhecer as
dificuldades enfrentadas por docentes em formacao inicial nos estagios de regéncia Ill e IV. Dando
continuidade a essa pesquisa na escrita do TCC, direcionei meu foco ao estagio Ill para um melhor
desenvolvimento da mesma.

Se observarmos ao nosso redor, perceberemos que nosso modo de viver e agir, costumes,
maneira de pensar, falar e interagir uns com os outros, enfim, sdo construidos no decorrer da nossa
vida e formacgdo. Quantos dos nossos alunos amam ou odeiam uma disciplina da escola por nutrir o
mesmo sentimento pelo professor que a ensina? Ou criaram aversdao a algumas leituras pela
abordagem utilizada pelo seu docente E quantos docentes hoje foram encorajados a seguir carreira
por um “bom exemplo” de algum professor que possuia algo em especial em sua metodologia ou até

mesmo na forma de se relacionar com os seus discentes em sala e fora dela.
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N3do quero, no entanto, dizer que cada profissdo é escolhida exclusivamente pelos modelos
observados na vida, mas simplesmente ressaltar que os aspectos experimentados/experienciados na
nossa vivéncia e durante a formacao podem de forma positiva ou negativa influenciar na construcao
da identidade do docente em formacao inicial.

Na universidade, em especial, em um curso de licenciatura, somos induzidos a refletir e
pensar sobre a atual pratica nas escolas, e instruidos a construir, com base em observac¢des em sala,
uma metodologia que se diferencie do que ja vimos e experienciamos. Tarefa complexa, partindo da
ideia de que a praxis é construida com a prdpria atuac¢do; e se essa atuagdo ainda ndo aconteceu de

onde esses docentes em formagao inicial vao extrair elementos para essa elaborag¢do?

Destarte, surge entdo a necessidade de dar continuidade a pesquisa, ampliando
econtemplando essas questdes, afim de compreender a constru¢do de uma praxis ainda no processo
de formagdo académica, durante o estagio curricular supervisionado, mais especificamente aspectos

em sua histéria de vida e leitura.

A pesquisa possui sua base qualitativa, pois visara averiguar e refletir em que perspectiva a
histéria de vida atrelada as leituras (literarias e de mundo) influenciam (ou ndo) na préatica
pedagdgica dos professores em estagio e na construgao do perfil docente durante o processo do
estagio curricular, utilizando o método (auto) biogréfico para coleta e andlise de dados, pois
procuraremos compreender a construgao da pratica pedagdgica no processo de estagio curricular
supervisionado levando em consideragdo a histdria de vida e leitura dos docentes em formacdo

inicial, trabalhando com descri¢cdes, comparacges e interpretacdes.

Para a busca pelas questdes aqui tracadas, apresentamos um objetivo geral que resume-se
em averiguar e refletir em que perspectiva a histdria de vida atrelada as leituras (literarias e de
mundo) influenciam (ou ndo) na pratica pedagdgica dos professores em estagio e na construgdo do
perfil docente, e que precisard percorrer por alguns objetivos especificos para melhor organizacdo e
eficacia do trabalho, sendo eles: 1-Investigar as histdrias de vida dos sujeitos envolvidos na pesquisa
e levantar os fatos que influenciaram sua pratica pedagdgica; 2-ldentificar as leituras literarias e de
mundo que contribuiram para construcdo do “tornar-se professor”; 3-Compreender as dificuldades,
consequéncias e importancia percebidas pelos docentes em formacdo no que se refere ao estagio na

construcdo da praxis.

A pesquisa percorrera um caminho metodoldgico, tendo seu inicio na leitura e fichamento
dos textos tedricos selecionados, em seguida a escolha da turma e aplicacdo de questionarios, que
auxiliardao na selecdo dos colaboradores da pesquisa, prosseguindo assim para as entrevistas
narrativas, que serdo transcritas e analisadas, sendo separadas por categorias. Posteriormente,

haverad a escrita de textos para publicacdo e logo redacdo e apresentacdo da dissertacdo.
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Assim sendo, esse artigo apresentard a revisao literdria dos conceitos que embasardo essa
pesquisa, usando como referencia alguns autores sobre: Autobiografia, memoria, leitura, saberes e

docéncia.

REVISAO DA LITERATURA

As pesquisas nos cursos de licenciatura tém conquistado um espaco significativo,
principalmente entre os docentes em formacdo inicial. E uma das questdes que se encontra em
destaque é a vivéncia no estagio curricular supervisionado durante os cursos de licenciatura, por se
tratar de um componente obrigatério que permiti a esses docentes em formagdao um maior contato
com o meio educacional, no qual, o mesmo estard inserido futuramente, mas que segundo Silvestre
(2011, p.172) “[...] é considerado por muitos um empecilho burocratico da formagdo; que o que eles
observam nas escolas muitas vezes é um contraexemplo de como se deve ser sua postura
profissional”.

Ao adentrar na universidade esses estudantes trazem consigo experiéncias que foram
adquiridas até muito antes do seu processo escolar, e isto ocorre desde a interagdo com os pais e
familiares, como com o professor e a classe em que estavafincado, acesso as leituras na infancia, até
as formas metodolégicas de ensino utilizadas por cada professor, sejam praticas positivas ou
negativas, ambas poderao influenciar para sua formacao.

E a aprendizagem nao termina na escola, se prolonga durante toda a vida, através de cada
experiéncia vivida. Pensemos na importancia que essas histdrias da vivéncia trazem ao serem
“concretizadas” com a escrita, pois Karen Worcman afirma que “as histérias sdo uma importante
forma de socializacdo e conta-las é, para cada um de nés, uma forma de sobrevivéncia e
aprendizagem com nossas experiéncias e com as experiéncias que vivemos socialmente”. (2007, p.7)

Como ressalta a autora supracitada, é o que vemos, vivemos e experienciamos que constréi a
nossa identidade como sujeito critico e atuante na sociedade. Nossa memdria realiza
minuciosamente a selecdo dos fatos vividos que serdo ou ndo lembrados durante nossa trajetdria.
Esse processo é muitas vezes involuntdrio, e muitas memarias ddo acesso a outras, ou seja, ao iniciar
a descricdo de um fato vivido, o sujeito inconscientemente acessara memdrias que até outro
momento estavam “apagadas”.

Ainda que muitos aspectos sejam ignorados, essa agdo também corresponderd para esse
processo de construcdo identitaria, conforme explicita Castro ao dizer que “[...] a memodria (no
sentido de evocacdo do passado, de capacidade de reter o “tempo perdido”) aparece como garantia

de nossa identidade. E ela que permite reunir em um “eu” tudo o que vivemos”. (2008, p.17-18)
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E para procurar entender o percurso desse professor, seu processo de formacdo, e na
construcdo de sua identidade em sala de aula, uso como respaldo Delory-Momberger, que discutira

sobre narrativas de vida:

O que chamamos de fato biografico é esse viés da figuragdo narrativa que
acompanha o percebido de nossa vida, esse espago-tempo interior, segundo o qual
representamos o seu desdobramento, sobre o qual nos situamos, sem conhecer
exatamente o momento e o lugar que ocupamos na figura de conjunto que lhe
atribuimos. E, em cada ponto dele, projetamos, como nas narrativas ‘cujos leitores
sdo os herdis’, uma instancia pessoal a qual conferimos a identidade de si mesmo.
(2008. p.36)

E sdo essas “informagbes do passado” que durante o processo de desenvolvimento
académico dos docentes em formagdo inicial irdo direciona-los na sua pratica em sala de aula,
durante o processo de estdgio e posteriormente na futura atuagdo como profissional da educagdo”.
Quando esse docente em formacao inicial reflete e consequentemente escreve a sua histéria de vida,
ele se apropria dela, pois no momento inicial da escrita é possivel que o mesmo encontre
dificuldades de lembrangas/recordacdes e se sinta limitado, mas a medida que esse processo esta
sendo realizado, emergem situagdes e vivéncias que ja haviam sido esquecidas/silenciadas na sua
propria memoaria. Vejamos o que ressaltam Pereira e Mota (2015, p. 106):

Ndo apenas narramos, como nos reinventamos em nosso fazer, em nossas
memorias, reflexées e aprendizagens, e nos encontramos nas histérias biografadas.
Nossos saberes se entrecruzam a outros saberes e rememoramos nossas
aprendizagens construidas nos caminhos e descaminhos das experiéncias vividas.
Para Delory-Momberger (2008, p.57): ‘A autobiografia fornece um modelo tangivel
do modo como nossa consciéncia trabalha o material da vida, dispar, heterogéneo,
fragmentado, para constitui-lo em um conjunto dotado de unidade e coeréncia’ [...]

E essa reinvencdo torna-se necessaria a partir do momento em que o docente,
principalmente em formacdo inicial, necessitam dessa reflexdo de vivéncia e experiéncia para melhor
apropriacdo da sua vida e mais especificamente de sua pratica, pois essa reflexdo gera uma certa
criticidade, seja ela positiva ou negativa, que aperfeicoara a atuacdo em sala. Pensando nessa
pratica, nos deparamos com os saberes experienciais destacdos por Maurice Tardif (2012), ao

afirmar que:

[...] os proéprios professores, no exercicio de suas funcdes e na pratica de sua
profissdo, desenvolve saberes especificos, baseado em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.
Podemos chama-los de saberes experienciais ou praticos. (p.38)

Nesses saberes experienciais, podemos encontrar ouso da leitura, ao ressaltar sobre os
conhecimentos do seu meio e sua experiéncia individual, nos fazendo acreditar numa possivel
relevancia e contribuicdo dessas leituras também para a formacgdo. Ao realizar uma leitura, espera-se
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gue haja uma interacdo entre o que estd sendo lido com a sua prdpria histdria, pois a partir do
momento em que isso ocorre, a leitura passa a ter sentido além da simples decodificacao de sentidos
e significados.

Percebemos essa questdo com clareza, quando em uma turma de Ensino Fundamental | ou ll,
os alunos rejeitam ou abracam uma leitura por identificar ou ndo alguns tracos relacionados a sua
prépria histdria, pois € comum buscarmos “semelhancas” entre nds e os personagens.

E no campo da formacdo, essa relacdo leitura x vida e/ou leitura x experiéncia, tem um
destaque significativo, a partir do momento em que esse professor em formagao inicial se apropria
dessas leituras, sejam elas de mundo (contidas em seu meio particular e/ou familiar) ou até mesmo
as literdrias para se construir, se apropriar de si e da sua prépria pratica pedagodgica.

Essa construcdo da pratica pedagdgica, a partir do vivido, é destacada por Gil e Vanzuela

(2016) ao citar Polany (1998, p. 14 e 15):

[...] toda pratica cientifica é cruzada por elementos pessoais, como paixoes, ideais,
esperangas, visoes, etc.,, ndo é neutra, como alguns creem. Por sua vez, o
conhecimento é tatico, quer dizer, ndo se pode expressar apenas com palavras:
qualquer agente social conhece e sabe muito mais do que pode dizer com palavras
e formulas. (POLANY apud GIL e VANZUELA)

Dessa forma, podemos dizer que os professores ndo se resumem apenas as aplicacdes
técnicas e burocrdticas para construir sua metodologia em sala, mas depende também por meio da
interacdo com todo o sistema escolar, interacdo com os professores, alunos, coordenacdo escolar e

com sua propria atuagdo.

Sabemos, no entanto, que analisar essas questdes ndo serd uma tarefa facil, por isso a
necessidade da utilizacdo das entrevistas narrativas, que, por sua vez, permitemuma mais intensa
reflexdo e um novo olhar sobre aprépria histéria de vida e, provavelmente, a nossa formacgdo, como
afirma Delory-Momberger (2008, p. 56) “a narrativa (auto) biografica instala uma hermenéutica da
‘histéria de vida’, isto é, um sistema de interpretacdo e de construcdo que situa, une e faz significar

os acontecimentos da vida como elementos organizados no interior de um todo”, e acrescenta:

E a narrativa que confere papéis aos personagens de nossas vidas,que define
posicoes e valores entre eles; é a narrativa que constroi, entre as circunstancias, os
acontecimentos, as agdes, as relagGes de causa, de meio, de finalidade que polariza
as linhas de nossos enredos entre um comeco e um fim e os leva para sua
conclusdo; que transforma a relagdo de sucessdo dos acontecimentos em
encadeamentos finalizados; que compde uma totalidade significante, na qual cada
evento encontra seu lugar, segundo sua contribuicdo na realizacdo da histodria
contada. E a narrativa que faz de nds o préprio personagem de nossa vida; é ela,
enfim, que da uma histdria a nossa vida: ndo fazemos a narrativa de nossa vida
porque temos uma historia; temos uma histéria porque fazemos a narrativa de
nossa vida. (2008. p.37)
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Ainda sobre essa questdo, Souza fala sobre o nosso cotidiano, que de certa forma é “[...]
marcado pela troca de experiéncias, pelas narrativas que ouvimos e que falamos pelas formas como
contamos as histérias vividas. Dai, a emergéncia e a utilizacdo, cada vez mais crescente, das
autobiografias e das biografias educativas em contextos na area educacional”.(2008, p. 94-95),

Nessa perspectiva, de situar-se na sua prdpria histéria, podemos classificar essa pratica como
reflexiva, conforme afirma Freire (2013, p. 39-40) ao dizer que “[...] a pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer [...] por isso é que na formag¢do permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexao critica sobre a pratica”.

Sendo assim, o sujeito apds a pratica na sala de aula, ele reflete o seu processo, a sua
atuacdo e destaca tudo o que pode ser considerado positivo, produtivo e aquilo que deve ser
negativado, ou até mesmo o que pode ser remodelado, gerando uma auto-critica que prossegue
para uma nova construgdo pedagdgica.

E toda reflexdao gera algum tipo de mudanga. Um professor vai aperfeicoando sua pratica
desde o primeiro dia de aula, no contato com os seus alunos, com os desafios da prdpria atuagao, e
principalmente com a reflexdo dessas. Pimenta ressalta isso, ao pedir que um professor compare o
seu inicio na sala de aula e a sua atuagdo, e afirma que “[...] eles reconhecem que aprenderam
bastante com os alunos e com as situacGes desafiadoras que os conduziram a criar op¢oes

pedagdgicas.” (2012, p. 140)

Uma dessas “opg¢des pedagdgicas” podem ser as histdrias de leiturano processo da infancia,
pois se eles mudarem o seu jeito, atuac¢do, postura, também mudardo a sua forma de ver o mundo,

gerando uma reflexao de si, a cada instante do seudesempenho e vai construindo e costurando o seu

“

eu”, ndo sera diferente com as significancias que esses dardo as suas histdrias de leituras, quando
vistas em outro contexto, noexercicio em sala especificamente, uma vez que, as leituras nao
possuem interpretagdo Unica por necessitar de um contexto para didlogo e compreensdo. Conforme

exemplifica Paulo Freire a seguir:

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distancia” dos diferentes momentos
emqgue o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro,
a“leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura
dapalavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizacdo, foi a leitura
da“palavramundo”.A retomada da infancia distante, buscando a compreensao do
meu ato de “ler” omundo particular em que me movia - e até onde ndo sou traido
pela memodria -,me é absolutamente significativa. Neste esforco a que me vou
entregando, re-crio, e re-vivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no
momento em queainda ndo lia a palavra. Me vejo entdo na casa mediana em que
nasci, no Recife,rodeada de arvores, algumas delas como se fossem gente, tal a
intimidade entrends - a sua sombra brincava e em seus galhos mais doceis a minha
altura eu meexperimentava em riscos menores que me preparavam para riscos e
aventurasmaiores. (1982, p.5)
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Percebemos assim a presenca da leitura ainda antes, até mesmo, da apropriagao do cédigo

VN

linguistico, a leitura de mundo, criando uma experiéncia de se “re-criar” “re-viver”, re-apropriar de si
mesmo. E essa leitura ganhara aspectos diversos no instante e que houver uma apropriacao desse

cddigo e da escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formagdo de um professor pesquisador competente a ponto de olhar para a sala de aula, a
escola e o que ha em torno disso, nos tempos atuais, consiste em uma tarefa persistente e
principalmente complexa. Trata-se, dessa forma, de aperfeicoar o profissional da educa¢do que seja
capaz de se enxergar, agindo nos espagos educativos, observando os sujeitos e suas rela¢gdes para

gue por meio de reflexdes e novas alternativas possam ser construidas.

Percebemos dessa forma que apesar de haver muitos estudos sobre a formagdo de
professores e o seu processo de construcdo identitaria ainda existem muitas lacunas que necessitam
de uma atencgdo especial e mais cautelosa, como essa necessidade de se perceber se realmente ha

algum tipo de influéncia por parte da histdria de vida e de leitura na formagdo do docente.

Nesse aspecto torna-se relevante buscarmos essas questdes a fim de aprofundar mais sobre
os aspectos que rodeiam a formacdo do professor, bem como, os aspectos experienciados na sua
infancia e no seu periodo escolar. Que poderiam ter influenciado ou n3ao a sua trajetéria e sua

identidade enquanto docente.
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