INTERLOCUGAO ENTRE A FORMAGAO CONTINUADA E O PROFESSOR
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Resumo: Neste trabalho de pesquisa, tem-se como
objetivo analisar, a luz do multiletramento, a formacdo
continuada de professores do campo, no Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio na construgdo do
aprendiz global de Tacaratu — Pernambuco (ARROYO,
2011), compreendendo que “[..] a formacgdo de
professores é o momento-chave da socializagdo e da
configuragdo profissional” (NOVOA, 1995), devendo
integrar-se ao cotidiano de trabalho, ser concebida como
processo de reflexdo sobre a praxis, conectar teoria e
pratica e efetivar praticas de multiletramentos na escola
do campo, a partir de sua realidade social (FREIRE, 1987).
O interesse por este tema reside na atuacdo profissional e
no percurso formativo cujas travessias e experiéncias
apontam que a formagdo transcende tempos e espacos,
exige ac¢bes fundadas nos multiletramentos imersas no
contexto de atuagdo docente, tendo a reflexdo, a
socializacdo e a colaboragdo como triade da formacgao
continuada (NOVOA, 2009). Este estudo empirico e
epistemoldgico toma como base a seguinte provocacgdo:
Quais as interfaces da formacgdo continuada de professores
apoiadas nos multiletramentos que inseridas no contexto
sociocultural, no ambito do Ensino Fundamental - anos
finais e Ensino Médio sdo capazes de ofertar uma
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educagdo rural efetiva? Os caminhos metodoldgicos da
pesquisa seguem uma abordagem qualitativa com um
desenho Etnometodoldgico; buscar-se-a capturar pistas
sobre a formagdo continuada dos professores de trés
escolas rurais de Tacaratu (PE). Para isso, utilizar-se-a
como dispositivos de produgdo de dados, questiondrios
on-line, entrevista narrativa sobre o percurso formativo,
histérias de vida, atuagdo profissional, programas de
formagdo continuada e sessdes reflexivas abordando as
politicas educativas concernentes a educagdo do campo e
multiletramentos. Na sequéncia, far-se-a a descri¢do para
analise e interpretagdao dos dados, contrastando com os
achados da pesquisa.

Palavras-Chave: Formacgdo continuada de professores do
campo - Multiletramentos.

INTRODUCAO

Refletir sobre o contexto da formagao continuada de
professores, objetivando a producdo de praticas de ensino, como
um processo no qual convergem diversos saberes, implica tanto
mobiliza-los quanto os transformar em fungdo de um propdsito
determinado. E no fazer pedagdgico, ou seja, no contato diario
com seu objeto de trabalho, que o professor exerce sua funcdo
social e complementa sua formacgdo profissional. O(a)
professora(a) necessita ser consciente de seu papel,
acompanhando as mudangas que ocorrem no mundo.
Desafiado(a) pela sua incompletude, “sujeito inacabado num
permanente processo social de busca” (FREIRE, 2015, p. 54), o
profissional de educagdo redesenha continuamente sua pratica a
fim de acompanhar as transformagdes socioculturais, politicas,
econdmicas e tecnoldgicas de seu tempo. Portanto, ha dois
pontos chaves da formacgdo continuada do(a) professor(a): | -
aprender a aprender, exercitando a aprendizagem global; Il —
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comprometer-se com a melhoria dos resultados, ofertando a
melhor formacao possivel ao aluno.

Para pensar acerca do tema proposto é essencial
compreender que o ensino da lingua escrita precisa considerar as
praticas sociais situadas e articular os textos impressos e os
digitais, as multiplas linguagens, os letramentos globais e os locais
vivenciados pelos(as) alunos(as). Assim, é imperioso repensar os
processos formativos com os(as) professores(as) para ressignificar
os saberes, concepgdes e praticas, com vistas a promoc¢do de uma
praxis pedagdgicas que considere o contexto sdcio-histdrico, os
modos de vida, a identidade e a cultura dos(as) alunos(as) do
campo, no sertdo do semidrido tacaratuense. Visando atender a
este anseio, ha que se pensar no papel do professor inserido na
educacdo rural, que precisa executar seu oficio utilizando-se de
suas praticas e vivéncias em tempos da era digital pds-pandémica,
da qual ecoam vozes de sujeitos que ndo podem ser ignorados
pelos processos formativos nem tampouco pelas escolas
campesinas.

Atualmente, “educar professores para virem a ser agentes
capazes de agir em novos contextos com novas ideias sobre
letramento e multiletramentos” (KLEIMAN, 2006, p. 411) tem se
mostrado um elemento estruturante para que o(a) docente
assuma a posicdo de sujeito(a) efetivo(a) de sua formacdo e
mediador(a) do saber, capaz de promover o protagonismo e a
emancipacdo dos(as) alunos(as). E, para atender as demandas
oriundas desta sociedade atual, o(a) professor(a) deve estar
imbuido(a) do espirito de mudanca, pautado(a) na analise dos
casos surgidos através de sua pratica, comprometido(a) com
resultados positivos e satisfatorios, segundo Novoa (2009, p. 19).
Essa atitude mostra que “o papel essencial para a ‘refundacdo da
escola’ é que ela seja recriada como espago de formacdo
individual e de cidadania democrética” (NOVOA, 1999, p.10); por
isso, e de acordo com o autor, serd possivel haver docentes
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critico-reflexivos, engajados com a formacdo auténoma dos(as)
alunos(as). Destarte, pensar em praticas educativas na escola do
campo reforca a ideia de pertencimento ao territério, a terra, as
culturas e as identidades que, para Arroyo (2007), sdo a base para
a formagdo de professores(as). Assim, o autor evidencia a
necessidade em “entender a forga que o territdrio, a terra, o lugar
tem na formacao social, politica, cultural, identitaria dos povos do
campo.” (Arroyo, 2007. p. 163)

Diante do exposto, analisar a formacdo continuada dos(as)
professores(as) do campo no Ensino Fundamental dos anos finais
e do Ensino Médio na formagdo do(a) aprendiz global em trés
escolas rurais de Tacaratu (PE), a luz do multiletramento, exige a
divisdo deste artigo em trés se¢Ges. Na primeira, faz-se uma breve
narrativa sobre a formacdo continuada de professores(as) para
uma formacdo emancipatdria do(a) aluno(a) em didlogo com a
teoria, apresentando novos caminhos e possiveis ressignificagoes.
Na segunda secdo, posiciona-se o multiletramento como um
fendémeno plural, apontando novos caminhos para a trajetéria de
formagdo individual e a cidadania democratica no
desenvolvimento do individuo. Na ultima parte, descreve-se a
educagdo do campo com foco em sua forga identitaria que
transforma as experiéncias de vida dos(as) educandos(as) no
edificio de uma educacdo dialégica onde a vida e a educacgdo se
apresentam como elementos complementares .

Para a consolidacdo desse estudo, adotou-se a metodologia
da pesquisa colaborativa (IBIAPINA, 2008) cujo processo de
colaboracdo considera o entendimento que o(a) docente tem de
sua propria pratica pedagégica, no interior da qual ele(a) a
desenvolve. Para tal, tem-se por base a etnometodologia, “mais
que teoria constituida, a etnometodologia é uma perspectiva de
pesquisa, uma nova postura intelectual, mostrando termos a
nossa disposicdao, a possibilidade de apreender de maneira
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adequada aquilo que fazemos para organizar a nossa existéncia
social” (COULON, 2017. p. 32). Essa corrente metodoldgica advém
da sociologia e influencia a pesquisa qualitativa a partir da
descricdo e da observacgao, prioritarias, a explicacdo qualitativa do
social. Segundo Coulon, “mais que teoria constituida, a
etnometodologia é uma perspectiva de pesquisa, uma nova
postura intelectual, mostrando termos a nossa disposicdo, a
possibilidade de apreender de maneira adequada aquilo que
fazemos para organizar a nossa existéncia social”(COULON, 2017).

A partir de entrevistas narrativas junto aos(as)
professores(as), buscar-se-4 por momentos de reflexdo
colaborativa e de ressignificacdo das suas praticas pedagdgicas no
interior das escolas, tomando a descricdo, a informagdo, o
confronto e a reconstrucdo da teoria e dessas prdaticas como
pilares para o desenvolvimento da reflexdo critica, de modo a
possibilitar mudangas no contexto educativo (IBIAPINA, 2008).
Portanto, a andlise, a interpretacdo e a producao de metatextos
tendem a uma organizagao textual em unidades de significado das
categorias empirico-analiticas da pesquisa, efetivando uma
melhor a compreensdo do fendmeno estudado.

FORMACAO CONTINUADA, AUTOFORMACAO CRITICA E
FORMAGCAO EMANCIPATORIA

Cabe a escola ampliar e ressignificar os saberes e as praticas
pedagdgicas para uma formacdo continuada reflexiva e critica
para os(as) professores(as), em didlogo com a dimensdo politica
emancipatéria e com a consciéncia reflexiva da cultura, atenta as
questdes locais sem perder de vista a comunidade global. A escola
ndo é mais permitido uma “educacdo bancaria” que propague
praticas pedagdgicas alienantes, a dominacgdo e a subalternizagdo
epistemoldgicas, em um ambiente sem didlogo cujo objetivo é
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desconsiderar as singularidades de cada pessoa e de cada
contexto. Conforme pontuou Freire (2015, p.80-71),

em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados”
e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo
“bancaria” da educagdo, em que a Unica margem de agao
que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los. [..] Na visdo
“bancaria” da educacdo, o “saber” é uma doac¢do aos que
julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestacGes instrumentais da ideologia da opressdo — a
absolutizacdo da ignordncia, que constitui o que
chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual,
esta se encontra sempre no outro.

O(a) aluno(a) precisa ser visto(a) como pessoa integral,
detentora de conhecimentos para quem a escola deve pensar e
permitir praticas educativas criticas, reflexivas e contextualizadas,
que estejam pautadas na dialogicidade como ato primordial na
busca do conhecimento daqueles que fazem o processo educativo
no seu dia a dia (FREIRE, 1987).

A formacdo continuada se configura como uma ferramenta
util tanto para melhorar a pratica pedagdgica quanto a construgdo
de uma identidade profissional que cumpre bem a sua funcao,
promovendo uma educacdo transformadora e edificante. Para
Nodvoa (2009, p. 19), a formacdo de professores(as) precisa ter
como esséncia “o estudo aprofundado de cada caso, sobretudo
dos casos de insucesso escolar; analise coletiva das prdaticas
pedagdgicas; obstinagdo e persisténcia profissional para
responder as necessidades e anseios dos alunos; compromisso
social e vontade de mudanga”. Estas apontamentos de Névoa
(2009) chamam atengdo para um aprendizado colaborativo na
formacdao de docentes criticos-reflexivos e engajados com a
formagao emancipatdria dos alunos.
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A formagao docente deve empenhar-se em atender ao
propdsito a que se destina, refletindo as praticas individuais no
coletivo, sendo possivel assim responder aos anseios de uma
autoformacdo critica, comprometida com a inovagdo e melhoria
da pratica educativa. Neste mesmo sentido, Cruz (2012; 2019)
defende a formacdo continua através da qual o(a) professor(a)
examinara suas praticas, redirecionando-as sempre que
necessario, desenvolvendo o gosto pela leitura desde cedo:

esta é a razdo pela qual devemos investir na formagdo do
professor, visto que imbuido de um conhecimento sobre o
seu territério de trabalho, o docente ird direcionar o seu
pensamento para um projeto consubstanciado de pratica
leitora para a primeira infancia. [...] Vale salientar que
nessa proposta de formagdo docente, o aluno deve
aparecer, junto com o professor, como protagonistas das
histérias de leitura construidas na sala de aula (CRUZ,
2019, p. 50-51).

Para definir-se como ferramenta Util, a formacgao
continuada deve ter como principio norteador a melhoria da
pratica pedagdgica, visando a formac¢do emancipatéria do aluno.
Desta maneira, o fazer pedagdgico atenderd a funcdo social
adequada e esperada pela sociedade.

MULTILETRAMENTOS, FORMAGAO INDIVIDUAL E CIDADANIA
DEMOCRATICA

O conceito de letramento, conforme definido por Kleiman
(1995), refere-se ao conjunto de praticas de uso da escrita nos
contextos sociais que, mediante os objetivos dos envolvidos, o
ambiente e a forma de sua realiza¢do, pode variar. Rojo (2009) e
Street (2014), discutem o surgimento de multiplos letramentos
diante dessas possiveis variagdes e, assim, buscam determinar e
apresentar as novas especificidades das praticas sociais da leitura
e da escrita. “Praticas tdo diversas, em contextos tdo
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diferenciados, sdao vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas e designando a seus participantes
poderes, também diversos” (ROJO, 2009, p. 99). Isso porque o0s
conceitos e significados podem variar conforme a cultura, dentro
dela e em épocas e contextos diferentes. Amplia-se, portanto, a
concepgao de letramento, agora uma prética social dentro de uma
perspectiva transcultural, que ultrapassa o olhar dominante de
uma habilidade Unica e neutra, e se pode falar nos
multiletramentos.

Multiletrar o(a) aluno(a) significa capacita-lo(a) para a
apreensdo do conhecimento diante de contextos e situagdes
educativas diferenciadas, proporcionando uma formacao
individual efetiva enquanto garante o direito a uma cidadania
democratica dentro do espaco escolar. As atuais demandas sociais
exigem um novo fazer da escola e, por isso, é importante que
os(as) professores(as) reflitam sobre sua prépria profissdo e
encontrem modelos de formacdo que lhes permitam, de um lado,
afirmar a importancia dos aspectos pessoais e organizacionais na
vida docente e, de outro, consolidar as dimensées coletivas de sua
profissdo, debatendo temas relevantes no cendrio educacional
para a categoria e para a melhoria do trabalho cotidiano assim
(NOVOA, 1999, p.10).

E primordial que exista o didlogo entre professores(as)
acerca das tematicas que permeiam a educacdo do campo na era
digital, imbricadas nas vivéncias e praticas sociais e com o
contexto sociocultural de todas as pessoas envolvidas, sobretudo
aquelas que requerem multiletramentos. Para efeito desta
pesquisa, a concepc¢do de multiletramentos estd ancorada no
pensamento de Rojo (2012, p. 13), que diz:

diferentemente do conceito de letramentos (multiplos),
que ndo faz sendo apontar para a multiplicidade e
variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
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sociedades em geral, o conceito de multiletramentos [...]
aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade  presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica.

7

Para dar significado a educacdo campesina é importante
inserir praticas pedagdgicas que deem vida a esperanca de que
esta educacdo seja mantida no territério campesino, onde os pais
(trabalhadores rurais) possam desenvolver projetos pedagdgicos
significativos para as criangas, em conjunto com os profissionais
da escola. A inser¢do de letramentos situados (STREET, 2014) e os
multiletramentos na escola do campo requer ac¢des didatico-
pedagégicas que desenvolvam nos(as) alunos(as) as
competéncias, as habilidades linguisticas e discursivas necessarias
ao pensamento critico e ético diante da diversidade social e
cultural das linguagens. Dai nasce a necessidade da valorizacdo
dos letramentos situados e dos multiletramentos na praxis do
educador.

EDUCACAO DO CAMPO

A FORGA IDENTITARIA DOS POVOS CAMPESINOS

Pensar em educag¢do no campo é discutir a insercao de
acOes tedricas politico-educacionais e culturais que atravessem o
processo educativo. E necessario reivindicar a organizagdo e a luta
coletiva para subverter a separacao educacional submetida as
escolas do campo. S3o alguns os principais desafios para tal
reorganizagdo escolar: politizar as pessoas sobre a necessidade da
organizacdao social para construirem uma educagdo justa, com
garantia social no campo; conscientiza-las sobre a luta pela
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elaboracdo de politicas educacionais cuja prioridade seja superar
os ordenamentos legais e as artimanhas dos discursos que
permeiam as tramas educativas limitadas a educacdo urbana;
buscar versGes educacionais capazes de modificar a ma
distribuicdo de boas prdticas educativas aos povos das areas
rurais.

A Constituicdo Federal Brasileira (1988) proclama a
educac¢do como direito de todos. Entretanto, os multiplos sentidos
atribuidos a educacdo do campo acabam descaracterizados em
nome de uma populagdo cada vez mais urbana. Dai a urgéncia em
assegurar, por meio de politicas publicas, um adequado plano
educacional no e do campo: “No campo: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do campo: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua histédria, cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.” (CALDART, 2002, p. 18)

Defende-se, assim, uma educacdo elaborada por meio do
didlogo auténtico com os sujeitos em seus espagos-tempos
culturais e contextos de vida. E salutar abrir o debate
epistemoldgico a concepg¢do politico-educacional que permeia a
educagdo do campo no sertdo semidrido tacaratuense,
repensando as dimensdes pertinentes a educagdo do campo no
cendrio atual: reestruturacdo fisica das escolas e reorganizacdo
curricular. Conforme Arroyo (2007), para que se possa ofertar
uma educac¢do equanime no campo, estas dimensdes precisam ser
observadas e discutidas:

torna-se urgente rever e ultrapassar politicas generalistas
que se revelaram excludentes, negando a educagdo basica
as criangas e aos adolescentes, jovens e adultos do campo,
que destruiram a incipiente estrutura de educagao rural e
que deslocaram a infancia, adolescéncia e juventude do
campo, de suas raizes culturais e de suas formas de
socializagdo e sociabilidade. (ARROYO, 2007, p. 162)
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Historicamente, de acordo com o mesmo autor (ARROYO,
2007. p. 158), ndo se tem uma tradicdo nem nas politicas publicas
e nem na pratica de formacao de profissionais da educacao que
tenha como foco a educagcdo do campo e a formagdo de
educadores do campo como uma preocupacado verdadeira. Dessa
auséncia de mecanismos legais adequados a educagdo do campo,
a escola campesina sofre com a aplicacdo de um modelo didatico-
pedagégico urbano mal adaptado a sua. Entdo, é possivel
entender que o contexto sociopolitico permite ao sujeito lutar por
suas necessidades e direitos com propriedade, dando-lhe
ferramentas para utilizar a educacdo a seu favor, fazendo
contrapontos com a realidade concreta, fomentar os movimentos
sociais e desenhar acbes emancipatdrias fundadas no
conhecimento e no didlogo.

Com efeito, compreender o espaco escolar e outros
territérios onde se produzem e reproduzem os letramentos
situados e os multiletramentos é um movimento essencial de
transformagdao da escola, propondo uma agdo formativa e a
pratica pedagdgica dialdgica e problematizadora, para que a
reflexdo e a agdo possam incidir sobre as estruturas sociais a
serem transformadas (FREIRE, 2013). Sob esta perspetiva é
urgente ampliar as reflexdes e discussdes tedrico-metodoldgicas e
analiticas sobre formacdo continuada e promocgdo de praxis
imersas no contexto sociocultural do campo - que envolve as
multiplas linguagens — visando uma ressignifacacdo dos saberes, a
autoformacdo critica e a construcdo de uma cidadania
democratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa tem sido realizada em trés escolas rurais no
municipio de Tacaratu (PE) no dmbito do doutorado em Critica
Cultural, no Campus Il UNEB — Alagoinhas (BA) e, com ela, almeja-
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se: valorizar a formagdo docente ancorada nos multiletramentos e
nos letramentos situados no contexto do campo; repensar a
formacdo pedagdgica com e dos(as) professores(as), tomando-os
como agentes das mudancas no processo educativo por meio de
um aprendizado colaborativo; ressignificar os saberes para
alfabetizar, letrar e multiletrar nas escolas do campo; ampliar os
debates sobre multiletramentos na educagdo rural com vistas a
repensar o curriculo e a proposta pedagdgica pautada nas
singularidades do sertdo semiarido tacaratuense; fomentar o
didlogo entre universidade e educagdo basica, considerando a
escola como locus privilegiado da formacdo docente e no uso de
novas experiéncias pedagogicas com os(as) professores(as);
instituir acdes formativas que contemplem os saberes docentes e
contribuam para transformacdo dos(as) educadores(as), da praxis
e dos indicadores educacionais.
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