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Resumo

O objetivo deste estudo foi compreender a organizacdo pedagdgica das(os) pedagogas(os) e
professoras(es) de Educacdo Fisica atrelada as relacdes de género que atravessam as praticas
corporais na primeira etapa da Educagao Basica. Trata-se de um trabalho de campo, de carater
descritivo e exploratdrio. As(Os) participantes da pesquisa sdo quatro pedagogas(os) e/ou
professoras(es) de Educacdo Fisica, encontradas(os) pelos relatos de suas préticas na literatura. A
producdo das informagdes ocorreu pela aplicacdo de entrevistas semiestruturadas e o material
empirico foi submetido a andlise tematica, que nos conduziu a trés temas: O planejamento na ldgica
contra hegemonica; A essencialidade do trabalho educativo atrelado ao género; Praticas politico-
pedagdgicas das(os) professoras(es) nos atravessamentos de género na Educacdo Infantil. Nessas
discussdes, os aspectos destacados foram a contribuicdo da formagdo para a pratica docente, a
construcao do planejamento coletivo e a importancia do debate de género e da interseccionalidade
para a compreensdo de novas formas de existir no mundo.

Palavras-chave: Género; Educacao Infantil; Educacdo Fisica; Planejamento.

Abstract

The objective of this study was to understand the pedagogical organization of Physical Education
teachers and educators linked to the gender relations that permeate body practices in the first stage
of Basic Education. This is a descriptive and exploratory field study. The research participants are four
Physical Education teachers and educators, found through reports of their practices in the literature.
The information was produced through the application of semi-structured interviews and the
empirical material was subjected to thematic analysis. This led us to three themes: Planning in the
counter-hegemonic logic; The essentiality of educational work linked to gender; Political-pedagogical
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practices of teachers in the intersections of gender in Early Childhood Education. In these discussions,
the highlighted aspects were the contribution of training to teaching practice, the construction of
collective planning and the importance of the gender debate and intersectionality for understanding
new ways of existing in the world.

Keywords: Gender; Early Childhood Education; Physical Education; Planning.

Resumen

El objetivo de este estudio fue comprender la organizacién pedagdgica de docentes y educadores de
Educacion Fisica vinculada a las relaciones de género que permean las practicas corporales en la
primera etapa de la Educacién Bdsica. Se trata de un trabajo de campo descriptivo y exploratorio. Los
participantes de la investigacidn son cuatro profesores y educadores de Educacidn Fisica, encontrados
a través de relatos de sus practicas en la literatura. La informacidn se produjo mediante la aplicacién
de entrevistas semiestructuradas y el material empirico fue sometido a andlisis tematico. Nos llevd a
tres temas: la planificacién en una Iégica contrahegemdnica; La esencialidad de la labor educativa
vinculada al género; Practicas politico-pedagdgicas de docentes en las intersecciones de género en
Educacidn Infantil. En estos debates, los aspectos resaltados fueron la contribucién de la formacién a
la practica docente, la construccidn de planificacion colectiva y la importancia del debate de géneroy
la interseccionalidad para comprender nuevas formas de existir en el mundo.

Palabras clave: Género; Educacidn Infantil; Educacidn fisica; Planificacidn.

Introducao

O processo de socializacdo inicia-se desde a infancia. Por conta disso, somos
demarcados por relacdes sociais que constituem a nossa identidade desde o nascimento, as
quais sdo atravessadas pelas questdes de género, raca, classe, entre outras opressdes. As
analises desse processo perpassam sobre a relacao da infancia na sociedade, familia e escola,
além do entendimento da crianca enquanto sujeito histdrico de direitos (Brasil, 2013).
Entretanto, esse movimento foi tardio, ja que as criancas foram colocadas em um lugar de
subalternidade ao longo dos tempos (Sarmento, 2008). Dessa forma, cabe destacar os dois
momentos em que se constroem concepg¢des sobre a infancia e a crianca na sociedade.

Segundo Sarmento (2007) no primeiro existe um processo de invisibilidade das
criancas na estrutura social, o qual perpassa por um apagamento histdrico, civico e cientifico.
A questdo histdrica atravessa pelas diversas mudancas acerca daimagem social da infancia ao
longo do tempo, sendo a crianga vista como ma3, inocente ou pura, imanente (tdbula rasa,
aquisicdo a partir da razdo e experiéncia - John Locke), naturalmente desenvolvida (estudos

piagetianos) e inconsciente (Freud).
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O aspecto civico expde a exclusdo desse grupo social dos direitos politicos e,
consequentemente, desconsidera-os como atores sociais, inviabilizando a sua participagao
em espacos de tomada de decisao coletiva. Por fim, a producao cientifica considera a falta de
pesquisas sobre a infancia e a constru¢ao de conhecimento existente sobre esse tema
baseada quase exclusivamente em teorias, perspectivas e metodologias dominantes como as
piagetianas. Nesse caso, compreendem as criancas como seres inacabados, resultando em
uma oculta¢ao da capacidade de reflexdo e interpretacdo do mundo. Portanto, elas sdo vistas
apenas como objetos do conhecimento cientifico (Sarmento, 2007).

Esses aspectos estao diretamente relacionados a uma visao adultocéntrica sobre a
infancia, em que a crianca é considerada um ndo-adulto, improdutivo, irracional e sem
linguagem. Essa percepcao antecede a modernidade, visto que o conceito de infancia surge
na idade moderna nas classes dominantes e, a partir da estruturacdo da escola, ele se altera
(Nascimento; Brancher; Oliveira, 2008), encaminhando para um segundo momento.

Neste, ocorre uma mudanca drdstica na compreensao da infancia como construcao
social. E, nessa conjuntura, pelos estudos da Sociologia da Infancia, que entende-se essa fase
da vida como categoria social geracional e as criangas como seres sociais. O conceito de
geracao, nesse caso, é compreendido de forma central, pois mesmo que as criancas crescam,
a infancia permanece como uma estrutura da sociedade que deve ser estudada como uma
condicdo social, se relacionando com outras questdes macroestruturais, tais como: estatuto
social e politico, interdi¢cbes e obrigacdes e as desigualdades de género, raca e classe social
(Sarmento, 2005).

Diante disso, Corsaro (2011) compreende que as criancas, ao se relacionarem com o
mundo e as(os) adultas(os), recebem diversas informacdes, padrées de comportamento e
valores, reproduzindo-os. Esse processo nao € apenas de assimilacdo, pois a interacao entre
elas possibilita que criem a sua forma de ler o mundo a partir da cultura das(os) mais
velhos(as), se envolvendo em uma reproducdo interpretativa, isto é, ao reproduzir a cultura,
produzem novas interpretacfes entre seus pares. A crianga e suas acdes na sociedade nao
sao invisibilizadas e sim, consideradas amplamente.

Neste sentido, compreender esses dois momentos histdricos nos possibilitam, ao
longo dessa pesquisa, entender como eles se relacionam com a constituicao da Educacao
Infantil, incluindo a insercdo de novos componentes, como € o caso da Educacdo Fisica, em

que encontramos embates entre os objetivos da drea e a funcdo social da primeira etapa da
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Educacao Basica, justamente, pela tradicdao psicomotora e bioldgica da Educacdo Fisica
Escolar (Soares et al., 1992). E, posteriormente, ao considerar as crian¢as enquanto sujeitos
atuantes na sociedade, ampliamos a discussdo para entender como elas sofrem e reproduzem
papéis sociais e opressdes de género em suas rela¢des (Finco, 2010).

Para tal finalidade, é necessdrio conceituar o género e optamos por utilizar a
conceitualizacdo de Saffioti (2015) por ser uma autora marxista que dialoga as rela¢ées de
género com as questdes de classe e raca. Mesmo diante dessa escolha, temos ciéncia de que
hd outras(os) autoras(os) que estudam e caracterizam esse fendmeno de outra forma. Desse
modo, o género é uma construcao social e cultural, nés nascemos biologicamente fémeas e
machos e nos tornamos mulheres e homens, isto é, sdo atribuidos e determinados
socialmente papéis de género masculinos e femininos baseados nas diferencas sexuais
bioldgicas, sendo construido, naturalizado e internalizado uma ideia das mulheres como
dominada-explorada (Saffioti, 2015), marcada pelo processo de socializacdo, que impdem
normas, condutas, comportamentos e esteredtipos para cada género.

Essas questdes consistem também em uma hierarquia, abrindo espago para as
relacdes de poder entre mulheres e homens na sociedade em que vivemos, as quais produzem
supremacia do masculino sobre o feminino. Neste sentido, a autora apresenta as relacdes de
género em didlogo ao conceito de patriarcado (categoria especifica) que é “um regime da
dominacdo-exploracdo das mulheres pelos homens” (Saffioti, 2015, p.47) no sistema
capitalista. Para ela

nao h3a, de um lado, a dominacdo patriarcal e, de outro, a explora¢ao capitalista. Para
comegar, ndo existe um processo de dominagdo separado de outro de exploragao.
[...] ndo hd dois processos, mas duas faces de um mesmo processo. Daf ter-se criado
a metdfora do né para dar conta da realidade da fusdo patriarcado-racismo-
capitalismo. (Saffioti, 2015, p. 138-139)

Este “nd” considera que ha uma estrutura de poder que une trés subestruturas de
opressao: género, classe e raca/etnia. Cada subestrutura analisada individualmente atua de
uma forma na sociedade, porém quando entendidas em um nd, apresentam-se em uma nova
realidade com seu préprio funcionamento. Essas considera¢fes acerca dos papéis de género
e a relevancia do “nd” como ferramenta analitica, nos permitem observar a organizagao das
escolas, as relacdes entre as criancas e a construcao das praticas pedagdgicas que possibilite,
além de desmistificar os esteredtipos de género, nao reproduzi-los, problematiza-los e discuti-

los em suas praticas.
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Dessa forma, € importante ressaltar que, por considerarmos as crian¢as como seres
sociais, atuantes na sociedade, compreendemos que as diferencas e desigualdades sociais as
atravessam, resultando também na reproducdo de preconceitos e comportamentos
excludentes. Este aspecto enfatiza a necessidade do debate de género na Educagao Infantil e
a reflexdo de saberes e conhecimentos presentes nesta etapa, por exemplo, quando
refletimos sobre as gestualidades presentes na cultura corporal, devemos levar em conta que
as praticas corporais sdo atravessadas pelos papéis sociais, tornando a discussao essencial
também no campo da Educacdo Fisica.

Diante dessas reflexdes, nos ultimos anos, hd um significativo crescimento de
publica¢bes sobre a Educagdo Fisica na Educacao Infantil, como € evidenciado por Varella et
al. (2024), em que analisaram relatos de experiéncias politico-pedagdgicas publicados na
literatura dentro de um viés contra hegem©énico, incluindo discussdes sobre os marcadores
sociais da diferenca. Dentro desse escopo, Alverne et al. (2024) também realizou uma
pesquisa, a qual investigava a producdo cientifica voltada para o debate de género e
sexualidade na Educacdo Fisica Escolar.

Assim como as(os) autoras(es), desde 2020, encontramos publicacdes na literatura
sobre praticas politico-pedagdgicas dialogando género, préticas corporais e Educacao
Infantil, produzidas por Ceratti e Schwengber (2020), Masella e Duarte (2020), Godoy e Duarte
(2021), Martins (2021), Masella et al. (2021) e Hamburger (2021). Essas experiéncias foram
elaboradas por pedagogas e professoras(es) de Educacao Fisica, priorizando a construcdo de
projetos coletivos. As propostas buscaram a desconstru¢do dos esteredtipos de género
reproduzidos pelas criancas. Fora isso, procurou-se, ao trabalhar com as manifestacdes da
cultura corporal, ressaltar e valorizar a participacdo, principalmente, das mulheres nelas.

Nesse contexto, buscamos problematizar e entender como as questdes de género
atreladas as préticas corporais (dancas, lutas, gindsticas, esportes, jogos e brincadeiras) sdo
trabalhadas na Educacao Infantil. Desse modo, o objetivo dessa pesquisa foi compreender a
organizacdo pedagdgica de docentes (pedagogas(os) e de Educacdo Fisica) que
desconstroem os esteredtipos de género que atravessam as praticas corporais na primeira

etapa da Educacao Basica.
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Método

Foi realizado um estudo de campo, de cardter qualitativo, cunho descritivo e
exploratdrio. A pesquisa qualitativa busca a compreensdo dos acontecimentos da
humanidade para ter perspectiva precisa e detalhada dessas situa¢bes (Knechtel, 2014). Nessa
|égica, € relevante, para descrever uma sociedade, a compreensao dos fendbmenos sociais,
realizando uma andlise por meio das percepcdes e experiéncias das(os) participantes (Ltcio,
2013; Minayo, 2004; Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

Decidimos por um estudo descritivo com o intuito de explicar aspectos de uma

determinada sociedade (Gil, 2008). Para selecionar as(os) participantes, utilizamos a
amostragem intencional tipica (Flick, 2009), a qual consiste em selecionar um determinado
grupo que se adequa a tematica, relacionado ao conhecimento e vivéncias acerca do estudo
por parte delas(es). Nesse contexto, buscou-se, intencionalmente, pedagogas(os) e
professoras(es) de Educacdo Fisica que atuam e/ou atuaram na Educacdo Infantil que
possibilitam o debate e discussdo sobre as relacbes de género nas suas aulas e possuem
publicacdes na literatura. As(Os) participantes do estudo foram uma pedagoga e trés
professoras(es), respectivamente, Miranda, Clarice, Ulisses e Emanuel3. Encontramos cinco
docentes, entretanto, ndo foi possivel contatar uma delas.
E importante mencionar que diante disso, encontramos mais professoras(es) de
Educacao Fisica do que pedagogas que publicam na literatura cientifica sobre essa tematica.
Dessa forma, compreendemos que existem diferencas entre elas(es) que vao além de
aspectos formativos e concepc¢bes educacionais, abrangendo para singularidades
geracionais, de atuacdo e de género (como mulheres e homens enxergam essa temdtica).
Entretanto, neste trabalho, ndo foi possivel realizar uma discussdao especifica sobre estes
aspectos.

Nessa pesquisa, ndao estamos propondo observar se as rela¢bes de género estao sendo
problematizadas nas aulas pelas(os) docentes. A proposta é na compreensdo das praticas
politico-pedagdgicas de educadoras(es) que ja possuem um trabalho e publicacdes pautadas

nessas tematicas.

3 Pseuddnimos.
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A producao das informacdes ocorreu a partir de entrevistas semiestruturadas
(Manzini, 1990/1991). Elas foram realizadas no formato on-line por meio da plataforma Google
Meet, em hordrio pré-estabelecido e acordado. A escolha desse instrumento se justifica pela
maior compreensdo das experiéncias das(os) participantes e da sua realidade (Gaskell, 2014;
Minayo, 2011).

O primeiro contato com as(os) docentes aconteceu apenas apds a aprovagao no
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de S&o Paulo, CAEE
78981224.2.0000.5473, por meio dos aplicativos de mensagens (E-mail) e WhatsApp,
respectivamente. Posteriormente, as entrevistas ocorreram nos seguintes dias com as
seguintes dura¢des: Ulisses no dia 11 de junho por 29 minutos; Emanuel no dia 13 de junho por
23 minutos; Clarice dia 01 de julho por 1 hora e 11 minutos; e Miranda em 24 de julho por 38
minutos, todas no ano de 2024.

Em decorréncia, o material empirico foi submetido a analise tematica, a qual, segundo
Braun e Clarke (2006), consiste em um levantamento dos dados e informacdes produzidas a
fim de compard-las aos referenciais tedricos, possibilitando obter informacdes detalhadas, no
qual as(os) colaboradoras(es) descrevam a realidade em que estdo inseridas(os) por meio das
experiéncias e como esse contexto/realidade se relaciona com as estruturas sociais. Para a
realizacdo da analise tematica, as autoras classificam em: 1) familiarizacdo com os dados; 2)
geracdo dos cdédigos iniciais para identificacdo as caracteristicas; 3) busca por temas
potenciais; 4) revisdo dos temas: verificacdo da codificacdo dos dados e o refinamento dos
temas; 5) definicdo e denominacdo dos temas; 6) producdo do relatdrio, a escrita da andlise
final dos dados.

As conversas foram divididas em descricdo das(os) participantes e trés categorias
tematicas, sendo elas: uma discussao sobre o processo de desenvolvimento acerca do
planejamento; a relacdo entre a intencionalidade e a essencialidade presente no trabalho
educativo; e, por fim, uma apresentacao e andlise das praticas politico-pedagdgicas

desenvolvidas pelas(os) docentes.

- Participantes da pesquisa

Antes de adentrar nas discussdes acerca das conversagdes, julgamos necessario tracar
um breve perfil das(os) participantes da pesquisa, a fim de apresenta-las(os) e caracteriza-

las(os).
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A professora Clarice formou-se em Educacao Fisica na Universidade Federal de Vicosa
(UFV). Durante a graduacao, participou de um grupo de pesquisa voltado ao género e foi
bolsista de iniciacdo cientifica em um projeto que consistia em realizar um mapeando da
presenca e consolida¢ao da Educacdo Fisica na Educacao Infantil, atrelando-o com o género.
Apds sua formacdo, ingressou na rede publica municipal na primeira etapa da Educacao
Basica, fez mestrado e doutorado e, atualmente, trabalha na Secretaria Municipal de
Educacao no Espirito Santo.

A docente Miranda fez magistério e € formada em Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade de Sdo Paulo (USP). Atualmente, trabalha como pedagoga da Educacdo Infantil
da rede publica municipal de S3o Paulo. Segundo ela, quando cursou a disciplina de Educacao
Fisica na formacdo inicial, a sua pratica pedagdgica aproximou-se das manifestacoes
culturais.* Atualmente, faz mestrado na USP voltado para a integracdo curricular da Educagao
Fisica.

O professor Emanuel formou-se em 2011 em Licenciatura em Educagdo Fisica pelo
Centro Universitario Claretiano. Desde entdo, atua como professor do componente curricular
na rede municipal (Orlandia e Batatais). Em 2023, teve a oportunidade de realizar o mestrado
profissional em Educacao Fisica no ProEF e sua pesquisa foi em uma escola de Educacgao
Infantil, dialogando com a temédtica género.

O docente Ulisses cursou licenciatura pela Faculdade Diadema e bacharel pela
Universidade de Sdo Caetano do Sul (USCS), ambas em Educacdo Fisica. Posteriormente, fez
licenciatura em Pedagogia pela UNINOVE, realizando pds-graduacao de lato sensu, até chegar
no mestrado (2017) e no doutorado (2021) em Educacdo Fisica na Universidade S3o Judas
Tadeu. Desde sua formacao, lecionou em todos os niveis da Educacao Basica e, atualmente, é

professor no Ensino Fundamental.

- O planejamento na légica contra hegeménica

Ao longo da pesquisa, buscamos articular praticas corporais e relacdes de género na
primeira infancia, tracando um caminho entre a compreensao de infancia, crianca, género e
Educacao Fisica para analisar como esses aspectos estdo presentes nas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, destacamos nessa categoria tematica como essas(es) educadoras(es)

4 Um adendo é que no municipio em que atua ndo ha professoras(es) especialistas de Educacdo Fisica na
Educagao Infantil.
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desenvolvem seu planejamento atrelado a temdtica. Ressaltamos que o trabalho com as
relacbes de género, conduz uma ldégica contrdria do cendrio da maioria das escolas,
principalmente, na Educacdo Infantil. Portanto, espera-se encontrar discussdes e
tensionamentos nesses ambientes.

Nesse contexto, as(0s) professoras(es) entrevistadas(os) adotam em sua pratica uma
perspectiva contra hegemdnica. De acordo com Saviani (2008), as teorias pedagdgicas se
dividem em duas: as hegemonicas que servem a favor dos interesses dos grupos dominantes
existentes no sistema capitalista e as contra hegemodnicas, que vao ao encontro dos
interesses da classe trabalhadora, buscando a transformacdo da ordem vigente. As(Os)
docentes relatam a seguir como o seu trabalho educativo segue uma ldgica de resisténcia e
transgressao.

Eu aprendi nos ultimos anos, junto com o nosso grupo de estudo, aprendendo com
outras pessoas sobre as questdes étnico-raciais, as questdes de género [...]. A gente

sempre estd em uma légica para descolonizagdo, subverter a légica do curriculo,
entdo, é contra hegemdnica com certeza (Ulisses).

Com certeza. [...] é um quesito bésico. Eu acho que é muito legal, aquilo que nos
atravessa, das nossas experiéncias de vida que a gente carrega com mais forga. Eu
tenho colegas que vao levantar bandeiras étnico-raciais. [...] a educagdo étnico-racial,
ainclusao de pessoas com deficiéncia, esses foram temas que eu fui me apropriando,
[...] (Clarice).

[...] considero que o meu trabalho e o trabalho do coletivo da EMEI é contra
hegemonico, porque a gente vai buscar saber fontes de conhecimento e
reestruturagdes da escola como um todo nas relagdes entre as pessoas também, que
vao partir de culturas, povos, pessoas, grupos que foram, historicamente, excluidos
dos curriculos escolares. Quando a gente tem um projeto que estuda a histdria de
vida de sete pessoas que sdo da nossa comunidade e que estdo fazendo a diferenga
nas comunidades que elas atuam, eu acho que isso é bastante contra hegemodnico,
entdo, eu considero que sim, que a gente tem essa preocupacao e esse trabalho para
estruturar a educagdo dessa forma (Miranda).

Seguir em uma Idgica contra hegemdnica nem sempre esteve presente nas vivéncias
das(os) docentes, tanto como estudantes da Educacdo Bdsica como enquanto
professoras(es). Isso ocorreu principalmente pelos aspectos formativos em que se
encontram. Segundo Taffarel, Santa e Luz (2021), as teorias curriculares que predominam ao
longo do tempo sao e servem aos interesses da classe dominante, posteriormente, com as
conquistas de movimentos sociais, novas politicas publicas vinculadas as diferentes opressdes
e a educacao foram criadas a fim de atender a classe trabalhadora. Entretanto, o cendrio em
que nos encontramos ainda permanece, em sua maioria, uma hegemonia nas politicas e

praticas educacionais, resultando em uma formagao fragmentada.
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Essarealidade apresenta o ensino da Educacao Fisica diante daldgica hegem®énica, que
contempla um “modelo econémico de exploracdo da mao de obra, o pensamento médico
higienista e eugenista, o pensamento militarista e a tendéncia desportivizante” (Taffarel;
Santa; Luz, 2021, p. 06), questdo essa que dificulta a atuacdo das(os) discentes em seu
processo formativo e o debate a respeito das relacdes de género. Esse cendrio se intensifica
quando refletimos que na Educagdo Basica, na graduagdo e na profissao docente, a
hegemonia se mantém como fases de um ciclo dificil de ser rompido.

Em contrapartida, existem espagos que docentes conseguem transgredir em suas
préticas, inclusive nos cursos de formacdo de professoras(es), possibilitando que as(os)
estudantes e futuras(os) educadoras(es) tenham um processo formativo para a emancipacdo.
Frisamos que, em alguns contextos, a Licenciatura, por si s6, ndo é suficiente para contemplar
todos os conteudos e a discussao acerca dos marcadores sociais, justamente pela auséncia de
um curriculo que abrange esse debate. Porém, a possibilidade de participacao em grupos de
pesquisa, bolsas de iniciacdo cientifica e a realizacdo do mestrado e doutorado, tende a
ampliar para uma mudanga significativa nas concepcdes que cada sujeito carrega, como
podemos observar nas falas abaixo.

[...]as questdes sociais, de maneira geral, foi a partir do mestrado que a gente tomou
consciéncia que é mais do que simplesmente desenvolver as atividades motoras,
claro que as questdes de gestualidade continuam sendo importantes para as aulas,

mas refletir, que as criangas podem pensar sobre, é fundamental na perspectiva de
um professor progressista (Emanuel).

[...] quando a gente sai da faculdade, saimos com uma educagdo instrumental, de
querer fazer um planejamento estanque. [...] Quando a gente vai se aprofundando
nos estudos, percebemos que existe outra forma para formar um cidadéo critico [...]
vocé vai ter que dar espacgo para as criangas falarem, vocé vai ter que trazer temas
que sdo varridos de baixo do tapete e isso causa desconforto [...] quando eu saio da
faculdade e comeco a ir para congressos da Educagdo Fisica, ouvir pessoas que
estudam outros temas [...] vdo abrindo as minhas reflexdes para mudar a minha
pratica. Isso tem uma mudang¢a mais marcante em 2016, quando entro no mestrado
(Ulisses).

[...] o contato com as literaturas, as discussdes no grupo de estudos, eu fui

entendendo essas rela¢des, como elas vao se confrontando (Clarice).
Ao pensarmos nos contextos educacionais das(os) entrevistadas(os),
compreendemos que sua trajetdria educacional afeta diretamente os objetivos e a
intencionalidade de sua pratica politico-pedagdgica. Nessa ldgica, refletir como elas(es)

desenvolvem seu planejamento, em um viés contra hegemonico, que ndo afaste as discussdes
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acerca das relacdes de género, é salientar que ha possibilidades para uma educacdo critica,
consciente e vinculada aos conhecimentos das praticas corporais historicamente

sistematizadas pela humanidade.

- Organizacao do trabalho educativo

No cendrio dessa pesquisa, problematizar as praticas politico-pedagdgicas nao se
resume a sua aplicacao, pois é necessario analisar o planejamento na Educacdo Infantil diante
de um compromisso com a formacao de bebés e criancas (de 0 a 5 anos e 11 meses) (Brasil,
2018), contemplando a educacdo e o cuidado como aspectos indissocidveis (Saydo, 2010).
Dessa forma, Ostetto (2020) nos traz o conceito de “situacles significativas”, a qual
compreende que as atividades pedagdgicas nao devem ser isoladas e presentes apenas em
momentos especificos, o planejar deve abranger a apropriacdo de conhecimentos,
possibilitando vivéncias e experiéncias das criancas e suas relagdes.

Para que essas condicdes sejam criadas, os primeiros passos sao a observacao, a escuta
e o registro. Portanto, observar as a¢6es das criancas e como se relacionam, estar atenta(o)
aos seus questionamentos e inquietacbes e registrar os didlogos, vivéncias e suas
perspectivas, a fim de compreender elementos de desenvolvimento e a construcdo de
culturas infantis, se torna essencial para desenvolver a pratica educativa. Sendo assim, o
planejar na Educacao Infantil deve ser com as criancas, permitindo experimentar e explorar
outra educac¢ao com a finalidade de criar novas formas de fazer, pensar e sentir.

Um planejamento € vdlido quando nos ajuda a intervir pedagogicamente, quando se
torna presente, quando dd visibilidade as nossas observa¢Oes e avaliagbes por meio
de registros, didrios de bordo, de campo. Pelos registros, nossas marcas virao a tona,
mostrarao nossos sentimentos e concepgdes e fardo recortes do cotidiano, servindo
de janela para nossos pensamentos e imagens. Revendo-os podemos revisitar nossos
principios e analisar nossa pratica [...]. Baseados nesses registros escrituras,
documentagbes, imagens, a professora poderd enriquecer as atividades das criancas,
embarcando na viagem delas, sem, contudo, perder de vista os seus propdsitos.
(Redin, 2014, p. 27)

Nesse sentido, o planejamento, além de direcionar a acdo pedagdgica, € marcado pela
intencionalidade, reflexdo sobre a pratica e revisao, isto é, precisa ser revisto tanto em sua

efetivacdo quanto em relacdo as(os) educadoras(es), encontrando melhores formas de

pensar a proposta, novas descobertas e a andlise da prdpria criacdo. Atrelado a perspectiva
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de planejamento na Educacdo Infantil, a Educagao Fisica, como componente curricular nessa

etapa de ensino, precisa dialogar com essa concepc¢ao, trazendo as especificidades da cultura

corporal, como é apresentado na fala dos professores.
Ao longo do tempo, estudando, a gente percebe que o planejamento precisa ser vivo.
Hoje, eu vejo que o planejamento deve ser participativo, ele tem uma linha que eu
estabeleco, que sdo os temas, entao, eu pego |4 as praticas corporais, os temas da
cultura corporal e vejo aquele ano em que eu vou trabalhar, que a gente ndo estudou,
ndo discutiu e ai eu vou fazendo meio que uma indicagcdo de temas para determinado
assunto, ou a gente faz por turma ou a gente faz por ciclo, primeiro ciclo, segundo
ciclo. Quando a escola é muito grande, a gente ndo consegue estabelecer um
planejamento individual para a turma, é humanamente impossivel um professor de

Educacdo Fisica fazerisso. Mas eu tenho muito utilizado o planejamento participativo
desde a Educacdo Infantil (Ulisses).

Sempre que nds iniciamos as brincadeiras, nds faziamos circulos de cultura nesse
processo comentando como seriam realizadas as brincadeiras, [...] dialogando com
os principios freirianos da educacdo critico-libertadora, a gente iniciou com as
criancas realizando um planejamento participativo (Emanuel).

Nos deparamos na escola com uma estrutura rigida de planejamento, normalmente,
desconexa de outras propostas desenvolvidas. Esses aspectos também acabam
fragmentando as experiéncias das criancas por ndo articular os conhecimentos, descobertas,
linguagens, espacos de brincar e para sua criagao. Em consonancia, existem algumas formas
de organizar o trabalho educativo para que isso ndo ocorra.

Uma delas é o planejamento participativo utilizado pelos professores em suas praticas
pedagdgicas, sendo uma metodologia que consiste na reflexdo e acao na escola, a qual busca
construir o planejar em didlogo com todas as pessoas envolvidas no processo educativo, a fim
de garantir a participacdo e o envolvimento coletivo ao longo desse percurso (Falkembach,
2008).

Neste momento, destacamos outra forma de organizacdo, o desenvolvimento de um
planejamento dentro de uma ldégica de projetos na Educacdo Infantil. Eles propéem um
trabalho coletivo que abrange todas as pessoas que fazem parte da instituicao escolar. Dessa
forma, a construcao da prética politico-pedagdgica inclui as criangas, professoras(es), gestao
escolar, as(os) demais funcionarias(os) e responsdveis pelas(os) educandas(os).

Além disso, Ostetto (2020) e Barbosa (2017) discorrem que o projeto é uma acdo
intencional e consciente, com valor educativo para obter determinado objetivo. Isso fica

evidente na entrevista com a professora Miranda, a qual se aproxima desse planejamento.
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Tem uma normativa que chama Normativa N°2 de Registros [...] ela vai orientar como
a gente vai planejar, registar, que é para toda a cidade e tem o0 nosso da EMEI, 0 nosso
Projeto Politico Pedagdgico, a nossa interpretacdao dessa normativa, como a gente
foi construindo essa orienta¢do mais aproximada do nosso territério. Dentro dessa
normativa, tem uma documentacdo pedagdgica, chamada de “Arte Cor”, que é onde
a gente vai planejar. A gente tem o nosso Didrio de Bordo, um quadro de objetivos
de aprendizagem que a gente tem como aquela proposta. A gente junta esses
materiais para ir planejando. E toda quinta-feira, a gente tem um horario coletivo para
estudos dentro da nossa grade de trabalho que a gente planeja a proposta da
préxima semana, a gente tem um hordrio garantido na nossa rotina para planejar
tanto as ac¢Ges mais coletivas quanto o planejamento individual de cada turma
(Miranda).

Nessa conjuntura, os projetos podem surgir tanto por parte da equipe pedagdgica
quanto das criangas, de questdes, problemas do mundo real e de situa¢bes que elas
identificam. As acdes podem ser coletivas de toda a comunidade e, delas, emergir outros
planejamentos individuais para cada grupo/turma em que haja uma relagdo com os
conhecimentos a serem desenvolvidos na globalidade. Ressaltamos que os temas que

aparecem devem estar vinculados aos objetivos e conteudos previstos para aquele ano.

- E por que falar de projetos?

Além dos projetos dialogarem com a funcao social da Educacao Infantil, eles permitem
que as acdes sejam mais concretas e efetivas, justamente, pela construcao do processo
educativo ser elaborado coletivamente, incluindo as criangas no planejamento. A vista disso,
quando nao ha uma ldgica de projetos em que o trabalho é realizado sem conexao de
conhecimentos na instituicao, este torna-se mais dificil para quem busca desenvolvé-lo com a
intencionalidade de sistematizar uma educacao transgressora.

Ao desenvolver o trabalho educativo, quando trabalhamos com as questdes de género
e os outros marcadores sociais na Educagao Infantil atrelado ao planejamento, percorre-se a
mesma légica. Podemos pensar que em uma instituicdo que as(os) professoras(es) ndo
compartilham da mesma concepc¢do de infancia e nem da necessidade de desenvolver um
trabalho considerando os papéis de género impostos na sociedade, assim, quem trabalha
nessa perspectiva, normalmente caminha na contramao, enfrentando mais dificuldades e
tensionamentos em sua pratica pedagdgica.

Asrelagbes de género eram umassituagdo limite desde o inicio. A ideia era ressignificar

a fung¢do social da Educacdo Fisica. [...] Para ressignificar, realizamos os circulos
formativos, as agbes e estratégias para desenvolver, nds ifamos passando para a
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equipe gestora. A gente mostrou videos que eram voltados para a idade das criancas,
elas trouxeram que poderia gerar um tensionamento com os pais e as professoras.
Nds trouxemos o argumento que se acontecesse algo, a gente conversaria com os
pais, pois a ideia era desestereotipar os padrdes de conduta, “por que menino ndo
pode brincar de casinha?”’, “por que menina ndo pode brincar de futebol”, iamos
problematizar. Entdo, essa situacao limite resultou em nds sé podermos passar os
videos, se fossem editados. Nés acatamos, pensando nessa constru¢do coletiva [...]
(Emanuel).

[...] quando a gente leva para a aula qualquer item que seja rosa ou se vocé propde
em uma aula, por exemplo, tinha casinha e do nada vocé vé os meninos brincando na
casinha e isso chega até em casa, “oh pai, hoje, eu brinquei na casinha com a boneca”
e isso volta para a escola, alguns pais que tem essa cultura machista, reclamam do
que td acontecendo. A gente teve um problema na escola de uma professora colocar
uma etiqueta rosa no caderno e o pai arrancou a etiqueta porque era um caderno de
menino. Sao coisas que parecem sensiveis, mas elas dizem muito e vocé vé a condicao
da crianca, dos comportamentos, é uma cultura familiar. Hoje, a gente vive em uma
sociedade muito machista, reproduz para essas criangas e volta para a escola
(Ulisses).

Diante das falas, Emanuel nos relata enfrentamentos com a gestao da escola em uma
proposta que aborda género, esse embate surge com um receio da reacdo das(os)
responsaveis pelas criangas e das professoras. Dessa forma, indica-se que nao ha um debate
recorrente sobre a referida tematica nessa escola. E, em consonancia, na fala de Ulisses, a
tensao ocorre em relacao aos familiares que trazem algumas reclamacgbes referente as
praticas ou atitudes de docentes que nao reproduzem papéis dicotomizados.

A partir desses relatos, enfatizamos que quando todas(os) estdo alicercadas(os) dos
objetivos e da importancia em desenvolver determinadas problematicas, ha uma articulagao
no trabalho, nas propostas e nos conhecimentos para a formacdo das criancas, ndao sendo
apenas praticas individuais, mas da propria escola. Entretanto, cabe ressaltar que mesmo
diante de acdes coletivas, as dificuldades em trabalhar com género permanecem, inclusive
por todas(os) nds crescermos dentro de uma Iégica hegemonica.

Essa questdo aparece nas falas da professora Clarice, pois na instituicdio em que
trabalha, o planejamento das(os) professoras(es) é embasado pelo curriculo, que na cidade
de Vitdria-ES contempla as discussGes acerca dos marcadores sociais da diferenca na primeira
etapa de Educacgao Basica.

[...] O curriculo do municipio que a gente tem foi construido pela gente, teve varias
reunides para dar conta, ao longo de quase seis, cinco anos de processos formativos.
[...] claro que vocé tem ali uma equipe sistematizadora, mas ndo tem nada no

curriculo que ndo passou por nds, professores, o que é concluido no chdo dos
CEMEIs. Quando sai a BNCC com os campos de experiéncia, aqui ja tinha os Temas
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Infantis, que sdo muito parecidos. [...] Eu sou a pessoa que pensa que com ele
[curriculo] é passivel de discuss&o [...]. Os grupos de professores eram super abertos,
era respeitoso e que trabalhava junto [...] eu ja tinha um olhar mais atento, mais
agucado para essas questdes. Entdo, nas reunides de trabalho com os colegas, se eu
visse alguma questdo de uma das colegas agindo, por conhecer também o curriculo,
[...]euja sabia que nele falava da questdo das diversidades, das praticas, das relagdes
de género. Entdo, eu estava ancorada no que eu ia questionar [...] eu ja tive embates
com colegas, colegas evangélicas, tem um grupo muito forte aqui e que, muitas
vezes, ndo compreendiam o que significava falar de relagbes de género, pois tem um
pouco dessa distor¢do, que nds vimos acontecer de 2018 a 2022, por achar que é
ideologia de género, mas qual era o fundamento do debate? Ndo era de que um
ganha e um perde, [...] mas tem essa coisa, nessa discussdo, o curriculo me
respaldava, mas ndo era sempre, é necessario discordar (Clarice).

As falas da professora Clarice, destacam que o projeto politico-pedagdgico da escola
atrelado a uma perspectiva curricular respalda e fundamenta o trabalho educativo, incluindo
asrelacdes de género. E, para mais, revela o retrocesso que estamos vivendo nos ultimos anos
para debater essa tematica. Segundo Bortolini e Vianna (2022), existiam politicas nacionais
educacionais voltadas para as questdes de género, entretanto, as rea¢bes dos grupos
opositores foram muito alarmantes, gerando um discurso acerca do debate que acusava
as(os) educadoras(es) de promover comportamentos ‘“desviantes”, sendo um ataque a
formagao da familia tradicional e aos valores morais difundidos na sociedade. O grande
crescimento do conservadorismo produziu um processo de suspensao dessas propostas e
projetos, tornando-se mais arduo trabalhar com a tematica.

Além de sermos socializados diante dos papéis de género, esse retrocesso se evidencia
nas falas e condutas das(os) professoras(es), responsdveis e das préprias criancas, sendo
assim, apesar das dificuldades, torna-se cada vez mais fundamental problematizar, de forma

intencional, as relacdes de género na Educagao Infantil.

A essencialidade do trabalho educativo atrelado ao género

Nesta pesquisa, buscamos analisar as praticas politico-pedagdgicas das(os) docentes,
em didlogo com a categoria anterior. Neste momento, ampliamos o debate para analisar o
modo como elas(es) estabelecem seus objetivos para abordar as quest6es de género e em
que medida consideram esse debate essencial, perpassando por um eixo estruturante da

primeira etapa da Educacao Basica, a brincadeira.
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Para melhor entendimento, retomamos o conceito de género discorrido
anteriormente, o qual é entendido como uma construgao social e cultural baseada nas
diferencas sexuais que estabelece papéis socialmente determinados para meninas e meninos,
limitando as vivéncias ao longo da vida de cada um(a) e constituindo diferentes producdes de
existéncia. Nesse sentido, assim como as(os) docentes, entendemos a importancia de discutir
essa problematica desde a primeira etapa de ensino.

Esses papéis surgem e refletem no cotidiano escolar e nas relagbes que as criangas
constroem entre si e com as(os) adultas(os). Essa demarcacdo de género, advém também de
outros contextos de vida, como o familiar. Nele, a familia se manifesta ao questionar
propostas ou ao reprimir alguma brincadeira da crianca na escola.

[...] o trabalho era muito cuidadoso, tematizando, brincando, envolvendo a familia.
Por exemplo, tem dias que a gente estd brincando, se um pai chegasse e visse um
menino com uma boneca na mao reprimia, ou um dia que a gente estava brincando
com massinha, a crianga botou como se fosse unha de gel com diferentes cores e ele

foi me mostrar falando que era um esmalte, o pai viu na porta, fez um escandalo,
disse “tira isso, vai virar mulherzinha” (Clarice).

[...] A nossa comunidade é formada por muitas pessoas evangélicas, entdo, as
questOes de género e raca sao bem polémicas. Esse semestre que passou, nds
estdvamos fazendo um estudo sobre o samba com as criangas, a gente fez samba de
roda com uma turma e ai nessa turma, os meninos colocaram saia para dangar o
samba de coco de umbigada, ai a gente da escola tem isso de uma maneira muito
tranquila, mas quando a gente vai fazer uma postagem nas redes sociais acaba ndo
postando um menino de saia, porque vai gerar uma questdo gigantesca e fora do
nosso controle, como j& aconteceu. A gente prefere que a crianca tenha a
possibilidade de experienciar o que ela quiser dentro da escola, que seja um lugar
seguro para ela [...] (Miranda).

As atitudes das(os) responsdveis demonstram-se também, de forma indireta, quando
as(os) educandas(os) repercutem comportamentos e discursos desiguais de género, sendo
um momento propicio para intervencao pedagdgica. Entretanto, este aspecto nem sempre
se faz presente, como podemos observar na fala do professor.

Quando surgiam esses conflitos, a gente sé deixava embaixo do pano, pode, ndo
pode e ndo trazia nenhuma reflexdo para as criangas (Emanuel).

Normalmente, a discussao acerca do género nao € realizada e quando ha uma situacao
que emerge das criangas, a primeira iniciativa é reprimir ou ignorar as a¢des e falas. Essa

postura reforca os esteredtipos e desigualdades, além de estreitar a reflexdo e os

questionamentos que poderiam surgir a partir de um didlogo sobre o tema. Portanto, o

Cenas Educacionais, v.9, n.e23009, 2026.
Doi: https://doi.org/10.5281/zenodo.18108588




cedu

Cenas Educacionais

Dossié Tematico
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NO POS-PANDEMIA: TECNOLOGIAS,

INOVACOES, RESISTENCIAS E DESAFIOS
e-ISSN: 2595-4881

debate e a reflexdo com as criangas também devem ser contemplados nos objetivos do
trabalho educativo, sendo necessario entender os papéis de género e como eles se

estruturam em nossa sociedade, a partir de questionamentos as(aos) educandas(os).

Na Educacdo Infantil, eu acho que é bem legal desde cedo trazer propostas em que
ndo ha em momento algum "aquilo é para meninas, aquilo é para meninos". E por ai
que a gente vai de forma muito objetiva, trazendo uma cultura de aula que nao
preconiza o género. [...] todos os temas sdo atravessados por marcadores sociais.
Toda vez que eu vou discutir o futebol, eu trago o futebol feminino, eu sempre trago
a desigualdade de género. As discussbes que permeiam a tematica, é pensando na
representatividade, no preconceito [...]. As questdes de género podem vir como eixo
principal, mas sem vocé rotular "oh a gente ta falando de meninas, esporte para
menina", ndo, a gente vai discutir a questdo de género dizendo o que causou a
desigualdade (Ulisses).

Com as criangas [...] eu partia muito de situagdes, ndo era uma aula especifica, de “ah
hoje o tema é género”, ndo. Ao tratar dos conteldos, ao saltar alguma duvida,
questionamento, recusa ao participar. A eu ia intensificando ou n3o, em alguns
casos, algumas turmas, eu propositalmente propunha aulas para fazer essa discussao
com eles, claro que dentro do que € discutir com uma crianca, de problematizar. [...]

aparece muito € “ah vamo brincar de futebol”, “ah menina ndo sabe”, “meninas

atrapalham”, “ndo gosto que isso € coisa de menino”. Eu buscava trazer imagens,
desenhos, videos curtos de meninos e meninas fazendo tal pratica corporal para
desconstruir, porque, claro, a crianga vai reproduzir o que ela ta vivenciando. A ideia
é sempre apresentar para ela novas possibilidades né, fazer com que eles pensem

sobre o porqué n3o pode (Clarice).

Para a elaboracdo das praticas politico-pedagdgicas as(os) docentes trazem o debate
de género como eixo tematico principal a partir das situacdes conflituosas que as criancas
manifestam. Diante das falas das(os) educandas(os), também reprodutoras dos papéis
sociais, as(os) professoras(es) entram no tema ao questiona-las dos motivos da recusa de sua
participacdo e/ou quando eles(as) mesmas proibem outras(as) colegas de participar de
determinadas manifestacdes da cultura corporal. E frisam a importancia de sempre
apresentar as praticas corporais, enfatizando a participacao de mulheres e homens, tendo em
vista que é um fator importante para a construcdo de identidades, a ampliacdao de novos
conhecimentos e desmistificar os esteredtipos de género.

Aminha ideia era desconstruir os esteredtipos sexistas, porque eu percebia que esses
esteredtipos que eles reproduziam, impedia criancas de vivenciarem experiéncias
plenas com o corpo, na brincadeira. Na medida que um uma menina se recusa a fazer
algo, porque “ndo é” de menina ou um menino se recusa a dancar, rebolar o corpo,

€ uma pessoa que estd vivendo uma experiéncia limitada, por uma questao, que é o
esteredtipo, o preconceito (Clarice).

Acho que os objetivos sdo macro e micros [...] Acho que mostrar para as criancas
desde pequenas que existem diversas formas de ser e existir no mundo, todas elas
sao validas e dignas de direitos, os mesmos que as pessoas que tao dentro da norma
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e da hegemonia. Conectar as criangas com as diversidades de género, mostrar que
existem muitos corpos, existem muitas formas de existir e que todas elas sao dignas
de respeito e de direitos. E eu acho que quando a gente fala de Educacdo Infantil, é
nesse momento que elas estdo conhecendo o mundo pela primeira vez, vendo e
vivendo coisas pela primeira vez, mais do que no fundamental. O objetivo do trabalho
é estar atento a isso para discutir, porque isso vai acontecer em algum momento, as
criangas estao vivendo no mundo e isso ocorre em outros espagos como a exclusao
de meninas em algumas brincadeiras. O objetivo do trabalho é falar sobre, mostrar
as relagdes de poder em volta disso e o que elas causam na nossa convivéncia
(Miranda).

Ainda em didlogo com as(os) professoras(es), os objetivos sdo amplos para trabalhar
com essas questdes, ja que elas(es) enfatizam a importancia de desconstruir esteredtipos de
género desde a primeira infancia. Esse aspecto consiste na ndo reproducdo das desigualdades
nas relagdes, na organizacao do ambiente escolar e nas praticas pedagdgicas. Outra faceta,
também complexa, é a compreensao das diferencas existentes entre os sujeitos, estabelecer
isso como objetivo é desnaturalizar os processos de exclusdo (Azevedo, 2023), ou seja, além
de considerar e legitimar as diferencas, esse processo promove o reconhecimento e a no¢ao
das condic¢bes da existéncia de mulheres e homens. Desse modo, a constru¢ao dos objetivos

advém da relevancia em trabalhar com essa tematica, assim como esta descrito abaixo.

Falar sobre marcadores sociais em uma aula de Educacao Fisica, principalmente, que
é uma drea que ainda é muito tradicional [...] trabalhar essas questdes é muito uma
questdo de luta do professor e da professora. E tem a ver com a sua formacgao
académica, porque na minha vida a gente viveu o machismo na formagdo social
familiar. [...] a gente sé vai desconstruir isso, quando tiver acesso a conhecimento, a
outras formas de ler o mundo. Para mim é muito importante tratar as questdes de
género e a gente diminuir as desigualdades que sao extremamente violentas contra
as mulheres na sociedade [...] (Ulisses).

Para mim, é muito importante, porque eu fui uma mulher que nasci e fui criada em
uma familia cis-hetero-normativa e eu sé fui conhecer possibilidades, outras
possibilidades de ser e existir no mundo, quando eu ja tinha 18, 20 anos. Eu ndo vivi
com uma pessoa que tivesse outra expressao género até a minha vida adulta, eu ndo
conheci e ndo sabia que existia, eu tive que desconstruir muitas coisas ja dentro da
faculdade. Isso foi um processo bom para mim, mas eu fico pensando muito que
muitas coisas teriam sido evitadas se eu tivesse discutido género desde a minha
infancia, inclusive nos meus relacionamentos amorosos, entre outras coisas. Entao,
falar sobre género na escola é importante para desconstru¢6es pessoais e coletivas.
[...] Tive situa¢des na escola, que uma familia trouxe um relato de uma crianga que
tinha perguntado o porqué o tio dela chegava em casa e jogava a roupa no chdo e a
avd dela que recolhia com quatro anos, na época, estdvamos estudando a vida de
Elza Soares. Eu acho que é dar também essa possibilidade de questionar, eu nao tive
essa oportunidade, a norma era apresentada como a Unica possibilidade a ser seguida
(Miranda).

[...] a gente vé que isso parte das criancas, até mesmo dialogando com Paulo Freire,
aquilo que se torna condicionantes social é fun¢do social do professor problematizar
e refletir com as criangas, é fundamental, eu acredito (Emanuel).
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Sendo assim, a intencionalidade, a qual ndo se mantém na neutralidade, deve-se
amparar no rompimento dos papéis sociais e, para além disso, possibilitar o entendimento
dos sistemas de opressao de género. Aspectos estes que refletem em todos os ambitos da
vida dos sujeitos, tornando-se ainda mais necessario o desenvolvimento da tematica em um
contexto micro e macroestrutural, partindo ndo apenas de ac¢des individuais, mas, sim,
coletivas dentro das instituicdes de ensino.

Essa importancia do debate micro e macroestrutural é incorporada por Davis (2016) ao
analisar como as opressdes de género, raca e classe (interseccionalidade) atravessam a vida
das pessoas, principalmente, das mulheres negras. A analise advém acerca de suas vivéncias
na escola, familia e trabalho (micro) e, ao mesmo tempo, como elas fazem parte de uma
estrutura maior, social, politica e econémica (macro), as quais estdo presentes nas legislacdes
e politicas publicas. Além disso, ao pensarmos no trabalho desenvolvido nas unidades
escolares, no contexto microestrutural encontramos as opressdes nas situacdes cotidianas,
nas proéprias falas das criangas, e em um cendrio macroestrutural, nos contextos amplos de

existéncia estabelecidos socialmente.

- A brincadeira: reprodutora e transgressora

No contexto da Educacdo Infantil, durante as brincadeiras, surgem diferentes
opressdes de género, aspecto que ocorre pela reproducao de acdes que elas oportunizam.
Segundo Finco (2010), isso acontece, pois, as brincadeiras, os brinquedos e o faz de conta
(atribuicdo de papéis) sdo culturalmente desenvolvidos, ou seja, apesar do brincar ser inato a
crianca, ele acaba servindo como (re)produtor das relacbes nos espacos de socializacao.
Nesse sentido, para melhor compreensdo cabem as seguintes indagag¢des: quais sao os
motivos das criancas brincarem? E quais as justificativas para as(os) professoras(es)
organizarem situacbes de brincadeira na Educacao Infantil? Atrelado a essas perguntas
buscamos o vinculo com as relagbes de género.

O brincar e a brincadeira surgem a partir do desejo das criangas, ao quererem algo que
ndo estd disponivel naquela hora, elas brincam, utilizam-se de algum suporte (brinquedo,
desenho, fantasia, entre outros) para imaginar e suprir essa vontade (Vigotski, 2008). Por

exemplo, a crianca quer comer um chocolate e ndo o tem no momento, assim, ela utiliza um
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objeto para representar o alimento e o seu desejo, brincando de comé-lo. Além disso, as
criancas constroem papéis, assumem e atribuem funcdes tanto aos sujeitos quanto aos
objetos, os quais recebem outros sentidos e significados. E, diante de suas interacdes, elas
compartilham esses aspectos e, principalmente, as regras da brincadeira que foram
estabelecidas (Vigotski, 2008).

Essa relagdo também ocorre quando as crian¢as comegam a querer agir como adultas,
pois surge uma necessidade de realizar as mesmas coisas que pessoas mais experientes
executam, entretanto, elas ndao dominam as operac¢des essenciais para desempenhar essas
agdes. Sendo assim, com base nas percep¢des que as criangas tém do mundo, elas realizam
as brincadeiras e, consequentemente, as acdes desejadas® (Leontiev; 2010).

A vista disso, pelas criancas tentarem se aproximar, em suas brincadeiras, da realidade
evidenciada nas atitudes das(os) adultas(os), destaca em suas atitudes, comportamentos e
didlogos também a reproduc¢ao dos papéis sociais e de género determinados. Dessa forma,
além da diferenciacdo apresentar-se nos discursos das(os) educadoras(es) e em suas a¢oes,
na organizagao dos brinquedos em sala, nas filas e na contagem de estudantes, as criangas se
autodividem, determinam os brinquedos que serdo utilizados e as brincadeiras a serem
realizadas.

Nesse contexto, apresentam-se as mais enfaticas que ja manifestam as divisdes de
género, como as de casinha e as de luta. Na primeira, encontram-se meninas em um canto,
normalmente, em siléncio com utensilios de cozinha e bonecas assumindo papéis de mae,
filha e tia. Na segunda, localizam-se meninos que criam ringues ou constroem suas armas com
pecas, correm pela sala entre os outros grupos e assumem papéis de lutadores/combatentes
(Inoue; 2018).

Dentro dessa mesma ldégica, temos a danca, o futebol, o judd, o vdlei, ginastica, entre
outras, em que encontramos essa divisao entre meninas e meninos para vivenciar cada uma
delas. A educacao dos corpos é um aspecto relevante para entender como as relacdes de
género impactam na ndo participacdao em praticas corporais. Ao considerarmos que essa
questdo estd presente em inUmeras manifesta¢cdes da cultura corporal, hd uma limitacdo e

até mesmo o impedimento da participacao de mulheres. Essa concepcao, assim como as

5 E importante ressaltar que as criancas somente conseguem realizar essas a¢des no contexto da brincadeira,
devido a internalizagdo dos contetidos e dos objetos que sdo histdricos e culturalmente construidos.
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escolhas que sdo vistas como brincadeiras preferidas, mudam de cenario quando analisamos
que até mesmo os comportamentos das meninas e meninos durante o brincar estdo
diretamente vinculados as dicotomias de género.

Por exemplo, o futebol, como mencionado acima, é uma pratica corporal que exige
contato fisico e competitividade, desse modo, esta diretamente relacionado aos meninos. Ja
a danca, apresenta-se como uma pratica delicada, sensivel e considerada uma expressao
artistica, as quais sdo voltadas as meninas. Nés podemos pensar que estas manifestacfes
corporais dialogam com os padrdes de comportamento que se esperam de cada género, ja
que enquanto meninos podem se machucar, correr e se aventurar em suas experiéncias, as
meninas se enquadram em um cendrio de auséncia do masculino, ndo podem fazer nada que
eles executam, nem ser machucadas (ou terem machucados e cicatrizes), correr e somente
se aventurar dentro de parametros de seguranca. Portanto, necessitam ser calmas, gentis e
ddceis.

Essas questdes evidenciam que as praticas corporais, assim como a forma de agir e se
comportar no mundo, sao determinadas socialmente baseadas nas diferencas bioldgicas de
cada género desde a infancia, as quais se fazem presentes nos ambientes de socializacao.
Nesse sentido, compreendemos que as criancas desde pequenas aprendem a seguir
parametros de feminilidade e masculinidade, elas incorporam condutas e sentidos
demarcados na sociedade e, consequentemente, (re)produzem diferencas. Entretanto, elas
também s3o capazes de transcender os limites de género, principalmente, a partir da
brincadeira, quando esta passa a nao ser estigmatizada.

Esse aspecto se evidencia quando, durante a brincadeira, a crianca recorre a praticas e
papéis que sao contrarias ao que é determinado socialmente para o seu género, como citado
por Vianna e Finco (2009) em sua pesquisa, no qual um menino que assume o papel de noiva
ou uma menina que gosta de jogar futebol. Contudo, a sistematizacdo das brincadeiras
realizada pelas(os) docentes, a atividade pedagdgica direcionada para um fim (Leontieyv,
2010), permite a transgressao dos papéis sociais.

Eu penso em uma visdo de apresentar para a crianga, género e praticas corporais,
transformando isso em uma brincadeira, eu ndo chego apresentando algo pronto e

acabado, porque elas precisam ter a vivéncia de algo pelo brincar, ao participar
também do processo educativo (Clarice).
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Diante da fala da professora, em acordo com a organizag¢ao do seu trabalho educativo
e na compreensao de que o género atravessa as praticas corporais, Clarice entende que as
manifestacdes da cultura corporal e as experiéncias do corpo devem ser estruturadas pela
brincadeira e a ludicidade, devido a ampliacao de possibilidades que ela permite as criancas
vivenciarem. As concep¢des da docente convergem com Rocha (2021, p. 142) ao entender que
a “[...] pratica pedagdgica que convida as criancas ao movimento, as brincadeiras, as
interacdes e a relacdo com os diferentes materiais/objetos.”

Sendo assim, é a partir da manifestacdo da cultura corporal (brincadeira), organizada
e estruturada pelas(os) professoras(es), que as criancas experimentam novas formas de ser

e de conhecer o mundo, revelando-se como ativas em todas as suas experimentagdes.

Praticas politico-pedagoégicas das(os) professoras(es) nos atravessamentos de

género na Educacao Infantil

As perspectivas contidas nos discursos das(os) professoras(es) se materializam em
propostas e nas praticas politico-pedagdgicas. Dessa forma, neste momento, partindo das
concep¢oes que as(os) docentes carregam, do processo de construcdao do planejamento com
objetivos e intencionalidade marcados pelas praticas corporais e as relacdes de género na
Educacdo Infantil, apresentaremos e discutiremos as experiéncias relatadas por elas(es).

O projeto educativo mencionado pelo professor Emanuel foi realizado durante o
mestrado profissional, o qual desenvolveu uma pratica pedagdgica que buscava atribuir
novos sentidos para as aulas de Educacao Fisica na Educacao Infantil em que atuava, partindo
de um planejamento participativo (Falkembach, 2008), que propunha a atuacdo e a
participacdo das criancas. Primeiramente, iniciou-se o trabalho com brincadeiras preferidas,
ocasionando na discussao sobre a tematica género. Outro aspecto relevante, é que, apesar
de ser uma proposta desenvolvida e realizada pelo docente em suas aulas de Educacao Fisica,
ele procurou envolver a gestdo e as outras professoras da instituicao, a fim de construir uma
relacdo dialégica com a unidade escolar.

Eu comecei perguntando a elas, nos circulos de cultura, quais as praticas corporais
que gostariam de vivenciar ou eram significativas para elas, e, claro, eram mais

voltadas as brincadeiras infantis, entdo, pega-pega e brincadeiras de casinha/boneca,
principalmente as meninas. [...] nesse processo comentando como seriam realizadas
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as brincadeiras, nesse caso, a de casinha, as meninas questionaram a participacdo dos
meninos, dizendo que a brincadeira era sé para meninas. Entdo, ai que eu fui,
enquanto professor progressista, que buscava dialogar com o curriculo critico-
libertador da Educacdo Fisica, [...] trouxemos e pesquisamos vdrios videos e charges
escolares que busquem mencionar as questdes de género com as criangas para que
elas refletissem sobre esse condicionante social e dialogassem com universo infantil
também. Entdo, foi ai que comecamos a pensar e a sistematizar essa pratica que
dialogava com as questdes de género. [...] Ao longo da tematizagdo, a que mais se
evidenciou foi a brincadeira de casinha, em que as criangas ressignificam para a
brincadeira da cidade, elas ampliaram os sentidos e significados. Referente a dancas,
a gente pensava que apds a tematizagdo, iria existir alguns resquicios sobre as
meninas, mas ndo ocorreu, por termos tematizado a brincadeira de casinha antes.
[...] Nés trouxemos as dangas que elas conheciam para depois ampliar o repertério
cultural, tematizando as dancas do Norte e Nordeste, finalizando com o evento
cultural. Apds o evento, também surgiram questdes limites referentes a colonizagao
marcada pelas datas comemorativas, entdo, o evento cultural ocorreu em
substituicdo a festa junina. [...] A gente procurou valorizar as questées dos povos
indigenas a partir da manifesta¢do dangante do carimbé e as manifestagées afro-
brasileiras e africanas dentro da manifesta¢do dangante do frevo, valorizando essas
manifestacGes [...] (Emanuel).

Como podemos observar no relato do docente Emanuel, o debate sobre género torna-
se eixo principal apds a tematizag¢ao da brincadeira de casinha, posteriormente, ao propor o
trabalho com a danca, a qual é uma pratica ja dicotomizada, assim, esperava-se que surgisse
novamente essa discussao, entretanto, toda a experiéncia desenvolvida em torno da
brincadeira, possibilitou que as criancas ampliassem os sentidos, ndo reproduzindo papéis
sociais.

O professor Ulisses nos trouxe experiéncias que ele realizou ndo apenas com uma
turma, mas com turmas ou grupos da mesma escola. Em sua pratica, ele busca discutir os
preconceitos presentes nas brincadeiras, devido ao surgimento de questdes vinculadas ao
género na maioria das propostas, encaminhando para um debate dos motivos dessas
manifestacbes da cultura corporal serem estigmatizadas, ou seja, o porqué algumas
brincadeiras sao determinadas para meninas e outras, para meninos.

[...] A gente ta tematizando com as criangas brincadeiras das culturas das familias, o
que seu pai e sua mae jogavam. E sempre aparece aquela brincadeira passa anel,
entdo, nesse momento, a menina ta trazendo essa brincadeira, e a gente vé que
existe um padrao, quem quer trazer as brincadeiras de passa anel e de roda sempre
€ uma menina. Al a gente vai perguntar “quem contou a histdria para vocé?” “ah, foi
a minha mae” e “qual seria a histdria que o pai contasse, se vocé tivesse perguntado
para o pai?” [...] E, outra coisa que a gente tem feito na Educacdo Infantil, é levar as
criancas para brincar sé de bonecas, entdo, eu dei I3 uma aula que eu levo casinha e
bonecas para a aula e a gente ja vai trabalhando. Primeiro, a gente visualiza como que
acontece essa aula e vocé vai vendo que as préprias criangas, como elas sdo, quando
vocé da possibilidades para elas para que tenham certas experiéncias, elas mesmas

vao quebrando certos preconceitos, come¢am a brincar com as bonecas, comegam a
se misturar com as meninas. Depois, a gente retoma isso “oh, essa brincadeira é de
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menina ou de menino?” e eles falam assim “mas hoje a gente brincou todo mundo
junto”, “viu, téd vendo”. Sdo essas sensibilidades que parecem muito simples que vao
reverberar trabalhos de género mais complexos ao passar das séries, passando da

Educacdo Infantil depois para o Ensino Fundamental (Ulisses).

Além de discutir sobre essa opressao, nao estigmatizar as praticas corporais possibilita
que as criancas brinquem e reflitam sobre suas experiéncias sem reproduzir os papéis de
género, aspecto que contribui para a transgressao dos comportamentos e dos discursos
dicotomizados. Essa questdao também se apresenta na pratica pedagdgica relatada pela
professora Clarice, a qual propde trabalhar com as ginasticas em uma turma de Educacao
Infantil, que atuava como professora de Educacdo Fisica. As relacbes de género que
atravessam as manifestacdes da cultura corporal, nessa pratica, foram evidenciadas por uma
das criancas, que questionou a ndo participacao de meninos em nivel de competicao, gerando

arealizacao do seguinte trabalho.

[...] quando eu fui trabalhar ginastica ritmica e acabou virando um projeto de
extensdo. [...] quando vocé vai fazer uma apresentacdo sobre essa pratica e vocé traz
videos, desenhos, a primeira coisa que os meninos perguntaram foi “mas af sé tem
menina?”’, de fato, ginastica ritmica é uma pratica considerada feminina, até hoje nao
tem grupo masculino em nivel de competicdo. E o que eu fiz, peguei uma prética de
gindstica geral que tinha masculina para mostrar que meninos também fazem,
porque sendo eles ndo iriam fazer. Ja basta a familia pensar dessa forma, ainda mais
aqui que tem tradi¢do de ginastica ritmica, inclusive tem atletas da selegdo brasileira
que faz aqui, ¢ muito comum, todos conhecem a pratica. E ai, eu mostrei o grupo e
depois que eles viram os meninos praticando, um deles virou para mim e disse
“professora, por que no video das meninas elas estdo todas maquiadas com roupas
brilhantes e muita gente assistindo e os meninos ndo tinham e a luz estava apagada?
Ndo era que a luz estava apagada, mas era pela qualidade do video, mas eu fiquei
pensando naquilo e ampliamos a discussdo para a turma. Quando o projeto foi
encaminhado e eles foram descobrindo o que gostavam ou ndo de fazer, nds
mostramos os motivos das diferencas. Depois, fizemos uma apresentacdo e, na
época que iamos apresentar, nds tomamos o cuidado com a roupas para que todos
usassem colas e claro, poderiam colocar uma cal¢a por cima, isso também foi bem
interessante, pois, até o momento, tinha que o maid era sé para menina também, a
familia super curtiu, entendeu a proposta (Clarice).

Durante a experiéncia, outros aspectos foram levantados referentes aos papéis de
género sem ser a propria pratica corporal, como a maquiagem, o tipo de vestimenta e os
espacos de sua realizacdo. Isso representa os padrdes de feminilidade e masculinidade
construidos e impostos pela sociedade, consequentemente, também reproduzido pelas
criancas. Segundo Ribeiro (2006) essas construcdes dentro das relacdes sociais, podem,
muitas vezes, estarem correlacionadas ao que as criangas legitimam de comportamentos
aceitdveis para meninas e meninos. Diferente das outras vivéncias relatadas, a da docente
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Clarice expde que hd um espaco em sala de aula para que os(as) educandos(as) questionem
os esteredtipos de género e elenquem semelhangas e diferencas nas diversas praticas e ndo
apenas incorporem-nas.

As formacOes e as experiéncias em diferentes espacos formativos, ampliam as
concepc¢des acerca da educacdo, incluindo aimportancia do debate de género. Outro aspecto
que se relaciona com este, é que a escola em que a(o) professora atua, também pode ampliar
concepgbes, quando essa se encontra dentro de uma ldgica contra hegemodnica, como

podemos observar na seguinte fala.

Tem algumas a¢des que sdo para toda a escola, pensando nas questdes de género,
na EMEI, os banheiros ndo sdo divididos em meninos e meninas, sdo banheiros de uso
de todas as criancas. Ndo tem aquelas plaquinhas que dividem, isso é uma coisa que
a gente pensa para quebrar esse esteredtipo, essa divisdo que acontece desde a
primeira entrada da crianga na escola. Essa € uma agdo coletiva. A gente também nao
tem filas divididas por género, de meninos e meninas, entdo isso também é uma ag¢ao
pensada enquanto coletivo da escola para ja quebrar esses esteredtipos de divisdo, a
gente também ndo conta “ah vieram 10 meninos e 10 meninas” ou a gente ndo faz ou
ndo tem nenhuma divisdo, separa¢do de grupo por género, nunca, em nenhuma
hipdtese. Da mesma forma, a estética da escola é pensada também para nao
estereotipar género, entdo, ndo tem espacos rosas e azuis, ndo tem carros azuis e
panelinhas rosas, tudo que a gente compra de material também é para desconstruir
isso, como carros de madeira ou sdo panelinhas de madeira ou enfim, sdo coisas,
totalmente, pensadas para ndo ter essa estereotipacdo. E da mesma forma, a forma
que a gente apresenta as figuras de referéncia masculinas e femininas, tanto dos
educadores e educadoras da escola quanto de alguma personalidade de uma pratica
que a gente td conhecendo, tem sempre esse cuidado de como fazer essa
apresentacdo e de tudo que a gente vai fazer (Miranda).

Entdo, todas essas sao discussdes que partem do coletivo, do Projeto Politico
Pedagdgico. E ai, todo o planejamento que eu vou fazer, ele é muito baseado nisso,
né? E claro que algumas vezes a gente escorrega, a gente precisa conversar, a gente
faz coisas e fala “putz, por que eu fui falar isso?” ou “por que eu agi dessa forma?”,
mas eu jd me considero uma pessoa mais experiente em lidar com essas questdes e
é isso, experiente, mas em constante formagdo, a gente nunca deixa de estudar
enquanto coletivo as questdes étnico-raciais e de género, nunca, isso é uma pauta
constante. E isso faz com que a gente va ficando sempre em alerta para a gente néo
escorregar [...] (Miranda).

Na fala da professora Miranda, percebemos que a escola promove a¢des coletivas para
a desconstrucdo dos esteredtipos de género, incluindo os brinquedos, a organizacao das filas,
a contagem das(os) discentes, a divisdo dos banheiros e nos préprios didlogos. A partir do
coletivo, cada professora constrdi o seu planejamento, abrangendo esses aspectos. E, nesse

sentido, que a instituicdo pode acrescentar na formacdo enquanto sujeito e profissional da

educacao, mudando concepc¢des e perspectivas hegemonicas.
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Retomamos aqui um conceito presente na introdu¢ao, mencionando a relevancia de
utilizar o né (Saffioti, 2015) entre as trés opressdes género, raca e classe como ferramenta
analitica da sociedade em que estamos inseridos(as). Essa questdo esta também presente nas
acoes coletivas na escola em que a professora Miranda atua, mesmo que ndo haja um debate
de classe, a articulacdo de género e raca potencializa as problematiza¢des sobre as praticas
corporais.

Nesse sentido, uma outra agao coletiva da escola, é que as turmas tém nomes, cada
turma recebe um nome de uma pessoa que foi importante para histdria e cultura do
Brasil. [...] S3o sete turmas, a gente sempre prioriza uma quantidade maior de
mulheres nessa representacdo, pelo entendimento de que historicamente nos
curriculos escolares, as mulheres, os conhecimentos e saberes das mulheres foram
excluidos, foram menos valorizados. Entdo, essa escolha por mulheres, em sua
maioria, mulheres negras e indigenas, também ¢é feita por conta disso, a gente tem
algum homem, acho que a gente tem um, dois homens esse ano, mas a maioria sao
sempre mulheres. E quando pensamos em praticas corporais, ndo é diferente em
apresentar, quando a gente td tematizando algum esporte, levar situagbes de
aprofundamento e amplia¢do que vao fissurar essas normas de género (Miranda).

A docente Miranda revela o processo de invisibilizacdao das mulheres nos curriculos
escolares, se estendendo aos materiais utilizados durante e para elabora¢ao da pratica
pedagdgica. Esse fator é relevante para compreender a auséncia do debate acerca do género
nas escolas e como a prépria construcao e valoriza¢ao dos saberes e conhecimentos advindos
de homens permeiam em sua maioria o trabalho educativo, no sentido da validacao do saber.

Os materiais educativos reforcam os sistemas de opressao ao nao incluir o debate
acerca das condicdes de existéncia das mulheres, os saberes produzidos por elas, suas
contribuicOes e vivéncias importantes para a histdéria do Brasil e da humanidade. Quando é
abordado a “tematica mulher”’; aparece em nivel de curiosidade ao(a) leitor(a) ou como um
adendo ao contetido (Rovai, 2024). Apesar dessa discussdo permear o Ensino Fundamental,
justamente por estar presente nos documentos oficiais, inexiste o debate em torno das
mulheres no curriculo da Educacdo Infantil e, consequentemente, o apagamento de suas
narrativas. Aspecto que reforca ainda mais a exigéncia dessa tematica.

As experiéncias relatadas pela professora pedagoga Miranda foram acerca das
manifestacdes corporais do futebol e samba. Dessa forma, o estudo encaminha-se pela

compreensao e as caracteristicas do esporte e da danca, se dirigindo as relacbes de género

presentes em cada uma delas, tanto de esteredtipos quanto de representatividade.
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Quando fomos trabalhar com a pratica corporal futebol em 2018, a gente apresentou
os jogos da sele¢do feminina e masculina e af logo de cara, os primeiros videos que as
criangas assistiram foram de homens e mulheres jogando, entdo, as criangas
comecam a observar e quando fomos falar os papéis dentro do campo, um menino
falou que toda vez que ele liga a televisdo sé vé menino jogando, ai a gente foi discutir
o porqué isso ocorre. Em 2019, teve a copa feminina e nds assistimos todos os jogos,
paramos a escola para ver também, a mesma movimentacao dos jogos masculinos,
chamamos uma arbitra para conversar com as criangas e a escolha ndo foi aleatdria.
Em outras praticas com tradi¢des, muitas delas sdo representadas por homens e nds
traziamos a discussdao dos motivos das mulheres ndo serem representadas. No samba
também, a gente também entrou nessa questdo quando teve a questdo de as
meninas usarem saia e os meninos tocando tambor, tiveram meninas que ndo
quiseram usar saia, quiseram sé tocar, lembro que fui observando como os papéis
vao se alternando, sem colocar nenhum obstdculo de pares unidos, eles poderiam
escolher (Miranda).

Assim como apresentado nas conversa¢bes com a docente Clarice, no relato da
pedagoga Miranda aparecem as particularidades da representa¢ao midiatica, ou seja, como
sao ou nao representadas as praticas corporais realizadas por mulheres e homens. Dessa
forma, compreendemos que a midia coopera com os sistemas de opressdo, principalmente,
em relacao as mulheres. “A midia representa, muitas vezes, a Unica ou principal fonte de
informacdo - e de formacdo da opinido - da sociedade. [...] As jovens e as criangas, mais
vulnerdveis ainda, tém a sua percepcdo de mundo][...] ja moldada pela selecdo dos meios de
comunicacao” (Moreno, 2017, p.74-75).

Mesmo que, atualmente, os canais de comunica¢do estejam divulgando e transmitindo
mais jogos femininos, esse nimero nado se equipara aos do masculino. Ademais, é importante
mencionar as questdes que estdo por tras das partidas, que passam pelas estruturas que sao
oferecidas aos times femininos, desde a qualidade dos campos, quadras, gindsio e os
uniformes, a falta de incentivo e investimento e os saldrios mais baixos destinados as
mulheres em detrimento aos homens.

Segundo Goellner (2021), o futebol, assim como outras manifesta¢ées da cultura
corporal, ¢ um ambiente que passa a ser ocupado por mulheres mediante suas resisténcias e
insisténcias. Na década de 1930, as decisdes acerca do corpo das mulheres eram tomadas por
homens, isto é, quando elas comecam a praticar esse esporte, contrariam os papéis de género
determinados socialmente, surgindo uma justificativa para ausentar mulheres de jogar, que
era referente a maternidade, alegando prejuizo a sua saude e de seus(suas) descendentes.
Desse modo, o futebol feminino somente permanece diante de lutas com um histérico de
proibicdo, ameaca de banimento, condi¢bes precdrias nos jogos e para as jogadoras.
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Essas informacgfes sao relevantes para compreendermos que as opressdes de género,
tal como as de raca e classe, produzem praticas que privilegiam um grupo em relagao ao
outro. As condi¢Oes precadrias dos jogos também sao mecanismos de imposicao, em nivel
profissional, enfatizando que ndo deveria ser um local ocupado por mulheres. Nesse sentido,
o trabalho educativo vai em dire¢ao a ruptura dos papéis sociais e para uma andlise das
consequéncias dessa divisao e de praticas generificadas.

A partir das praticas politico-pedagdgicas aqui apresentadas, é possivel visualizar a
possibilidade e a existéncia de um trabalho educativo atrelado e permeado pelas questdes de
género e as praticas corporais na Educacao Infantil. Nesse sentido, esses aspectos levam-nos

para as consideracdes finais desta investigacao.

Consideracdes Finais

O principal objetivo desta pesquisa foi compreender como as(os) pedagogas(os) e
professoras(es) de Educacdo Fisica que atuam ou atuaram na Educacdo Infantil organizam a
sua pratica politico-pedagdgica acerca das relacdes de género que atravessam as praticas
corporais. Para tanto, no inicio do estudo, entramos em contato com docentes que se
encaixam dentro desses parametros a partir de suas publica¢des na literatura, possibilitando
ouvi-las(os) diretamente, ndo apenas sobre as suas experiéncias, mas suas concepcdes acerca
da infancia, do género e das praticas corporais e como essas perspectivas se materializam no
trabalho educativo.

Apresentar as(os) professoras(es) e discutir suas préticas atravessadas pelas rela¢oes
de género na Educacdo Infantil é ir também além das pesquisas que problematizam o
curriculo tradicional, a escola e o papel das(os) docentes como reprodutoras dos
condicionantes sociais. Apesar de sua extrema relevancia, aqui fez-se necessario mostrar o
contrario, de que é vidvel e possivel organizar o trabalho educativo dentro de uma perspectiva
contra-hegemonica e transgressora.

Ainda € essencial avangar em alguns aspectos, tanto em relacdo a constru¢ao desse
trabalho ser em um ambito coletivo como relatado durante as entrevistas e ndo somente em
acOes individuais, quanto ao aprofundamento do debate sobre as caracteristicas de uma

realidade socioecondmica. A importancia dessa andlise advém da atua¢do das(os) docentes
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ser em escolas publicas, em que se encontram estudantes dentro de um recorte
socioecondmico de baixa renda, isto é, ndo abordé-la impede que as criancas reflitam sobre a
estrutura da sociedade dividida em classes.

Segundo Saffioti (2015) a violéncia de género e contra as mulheres tém relagdo com o
desemprego, isto é, nas classes trabalhadoras, a opressao e os papéis de género sao mais
visiveis, ha um aumento da violéncia dentro dessa relacdo. Desse modo, o debate
socioecondémico dentro do “né”, em uma andlise interseccional, torna-se cada vez mais
relevante para compreendermos a estrutura que mantém essas opressoes.

Ao dialogar com as(os) docentes, identificamos a realizacdo de um trabalho educativo
voltado para a desconstrucdo dos esteredtipos de género, o exercicio constante para a nao
reproducdo dos papéis sociais em suas praticas e a responsabilidade perante a
representatividade de mulheres e homens.

Para além disso, entendemos que a escola é “um espaco em disputa pela a apropriacao
de conhecimento” (Saviani, 2008, p. 27), isto é, um local que apresenta tensionamentos pela
manutenc¢ao da ordem social vigente e as possiveis transformagbes sociais. A critica a
desigualdade no sistema educacional aponta que a escola reforca as opressdes de género,
raca e classe. Nesse sentido, a discussao de género encontra-se em um campo de atuac¢ao de
guerrilha, assim, organizar um trabalho educativo atrelado a este debate, é romper com
praticas normatizantes e dominantes e incorporar novos saberes e conhecimentos.

Por fim, enfatizamos um aspecto essencial para essa pesquisa, o desenvolvimento de
praticas politico-pedagdgicas atravessadas pelas relacdes de género se encontram para além
da reflexdo sobre areproducao e a ruptura dessa opressao na sociedade, atinge-se os campos
de existéncia das criancas, permitindo se enxergarem e se fazerem existir de outras formas

para além da hegemonia.
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