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Resumo: Este projeto de pesquisa busca articular em sua
analise trés questdes importante para o contexto escolar: o
livro didatico, leitura literdria e a formacgdo de leitores na escola
basica. Aqui, objetiva-se, a partir de uma futura perquirigcdo de
uma colecdo de livro didatico, perceber quais autores sdo
utilizados no material didatico distribuido em escolas publicas
da cidade de Alagoinhas, quais abordagens pedagdgicas sdo
dispostas para que o professor utilize para estimular a leitura e,
por ultimo, como todas as questdes citadas podem ou ndo
contribuir para formacgdo de leitores. Ndo leitores indolentes e
superficiais, mas que possuem olhar critico a respeito das
relagdes de poder. Assim, este pesquisa tem cunho qualitativo
e bibliografico e a luz de autores como Cruz (2012), Lajolo e
Zilberman (2011), Soares (2009), dentre outros, ird refletir
sobre o papel da escola na formacdo de leitores criticos e
emancipados.
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INTRODUGCAO

Este projeto de pesquisa busca articular em sua andlise trés
guestdes importante para o contexto escolar: o livro didatico, leitura
literdria e a formacdo de leitores na escola bdsica. Ainda que a
tecnologia tenha se desenvolvido e evoluido grandemente ao longo
dos ultimos anos, é inegavel que o livro didatico ainda tem servido
como um importante objeto de ensino nas salas de aulas do Brasil e

no mundo.

O professor de lingua portuguesa que pretende estimular seus
alunos no mundo da leitura literaria sabe que — embora possua suas
limitagGes e tenham problemas — tem no livro didatico um aliado para
provocar seus alunos com texto literdrio que podem servi-los para
conhecer tantos novos autores, como escritores considerados

canonicos.

No Brasil, sabe-se que é no periodo do Ensino Médio escolar que
se trabalha de forma muito especifica com literatura. Muitos
professores chegam a dar enfoque a historiografia da literatura

brasileira, desperdicando o potencial que existe em colocar o texto
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literario como o verdadeiro protagonista da aula e ndo a histéria da

literatura.

Neste texto, pretende-se refletir sobre algumas questdes
propostas neste projeto de pesquisa do Mestrado em Critica Cultural,
da Linha 2: Letramento, Identidade e Formacdo de Professores.
Primeiramente, abordando a leitura literdria e a acdo docente; em
seguida, perspectivas freireanas para acdo pedagogica e, por fim, a

temadtica “a escola, o livro didatico e o ensino literario”.
A LEITURA LITERARIA E A ACAO DOCENTE

A pratica pedagégica aplicada pelo professor na sala de aula faz
toda diferenca para estimular ou ndo os estudantes a leitura literaria.
Num mundo tdo globalizado. Numa sociedade tdo imersa nos avancos
tecnoldgicos, ensinar literatura, ou melhor, ler/imergir/refletir
(tomando como ponto de partida para pensar sobre si e sobre o outro
no mundo), pode constituir-se num imenso desafio. Pois, ndo ha como
negar que os diversos dispositivos, frutos das novas tecnologias,
exercem um imenso impacto na vida fisica, psicolégica, espiritual e nos

animos dos alunos da escola basica.

O ato de ler pode constituir-se, ao mesmo tempo, num

momento de prazer ou numa tortura mental. Se pode proporcionar
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entretenimento, prazer passageiro, mas considerado importante pelo
adolescente, pode, também, ser cansativo, uma vez que outras

coisas/situacdes brigam, concorrem para chamar atencdo dos alunos.

Sobre alguns dos livros/ou forma de leituras que foram muitos
comuns no lar e vdrios brasileiros, assim escreveu Lajolo & Zilberman

(2011):

[..] a leitura do folhetim semanal ou das Sagradas
Escrituras invade o lar burgués, integrando-se ao
cotidiano familiar e passando a constar das
representacdes imaginarias da classe média,
traduzidas, por exemplo, por pinturas e
fotografias que retratam a paz doméstica
abrigada pelo livro (Lajolo & Zilberman, 2011,
p.16)

[..] cabe lembrar que, em suas formas mais
modernas, a propagac¢dao da leitura depende
ainda de uma valorizagao positiva do lazer, ja que
os livros constituiram uma das primeiras
manifestacGes baratas e acessiveis de
entretenimento (Lajolo & Zilberman, 2011, p.16)

Como bem pontuado por Lajolo e Zilberman nas citagdes acima,
alguns instrumentos de grande relevancia para a leitura do lar
aristocratico foi a Biblia e os textos vindos da imprensa. Através desses
lugares os poucos sujeitos leitores da sociedade tinham oportunidade
de dedicar-se a leitura e reflexdes literarias. Em meio a tudo isso, o

leitor de classe média podia obter uma boa fonte de entretenimento.
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A imersdo na leitura literaria acontece quando o estudante foi
fisgado pelo texto literdrio. A imersdo se desenvolve, quando o
discente conseguiu atribuir sentido ao que foi lido. Em frente a isso,
esse leitor se lanca na busca por pesquisar sobre os assuntos que
atravessam aquela obra ou mesmo se propde a conversar com outros
sobre o que acabou de mergulhar. Desenvolvendo, assim, inferéncias

sobre o lido.

A reflexdo acontece, obviamente, da mistura tanto da imersao
como da interpretacdo que ultrapassa a superficie textual. Ndo ha
como dissociar boas ou mesmo aprofundadas interpretaces textuais
realizadas por estudantes sem olhar para a figura do professor. E a
reflexdo acontece quando se estimula uma postura critica do
estudante frente ao objeto lido. Este objeto é o livro, seja em seu
formato fisico ou mesmo digital. O tipo de texto posto para trabalho

em sala de aula deve ser muito bem escolhido pelo professor:

Textos informativos sdo importantes para
desenvolver a selecdo de informacgdes, a relagado
entre elas e o contexto social e histdrico em que
foram produzidas, a andlise da parcialidade.
Entretanto, a relacdo do texto literario com o
universo verbal e extraverbal que o circunda
exige isso e muito mais do leitor. Sdo textos que
envolvem a emoc¢do e a raziao de forma
simultdnea e apresentam uma organizagdo
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linguistica e grafica muitas vezes surpreendente,
ndo sendo menor a produgdo de conhecimento
cognitivo quando proporcionada sua leitura de
forma significativa (Lourenco, 2021, p.88).

Este projeto de pesquisa do mestrado busca contribuir para que
professores pensem e reflitam sobre suas praticas de leituras na sala
de aula. Mas ndo apenas, que os docentes ndao se deixem ficar
engessados numa pratica opressora de ensino quando fizerem usos
dos livros didaticos em suas salas de aulas. Ndo basta querer mudar
suas abordagens metodoldgicas, o docente precisa esforcar-se em
tomar novos rumos de ensino a partir de uma mudanca de

mentalidade sobre o que é educagdo no século XXI.

Hoje em dia, o aluno que compde as turmas de escolas ndo
possui o mesmo perfil de décadas atrdas. Hoje, muitas sdo as
concorréncias que se fazem presentes no momento em que se
trabalha com leitura literdria. O celular. O tablet. As redes sociais. Ou
os varios dispositivos tecnoldgicos que surgiram com o avango desta

ciéncia computadorizada.

Levando em conta que a chegada do novo século
com o seu aparato tecnoldgico mididtico fez com
que o sujeito aderisse a leitura imagética em
detrimento a leitura escrita, pode ocorrer que
esta crise afete uma grande variedade de
competéncias, de atitudes e de representacGes
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face a leitura literaria, tendo em vista que a
acessibilidade ao mundo imagético é mais rapida
e atende na medida do possivel as necessidades
do sujeito que o procura (Cruz, 2020, p.16).

Como bem apontado pela doutora Maria de Fatima Berenice da
Cruz (2020) na citagdo acima, os novos tempos em que se encontra a
sociedade atual, tem suscitado dos sujeitos um olhar mais atilado para
as imagens. Essa é uma geracdo imagética. O desafio do professor,
frente aos novos cenarios, é estimular que os estudantes a irem além
de uma mera visdo pragmdtica da leitura. E necessério estimular os
alunos a aprofundarem a interpretacdo dos textos que tem contato.
Como dito por Cruz (2020), “a chegada do novo século com o seu
aparato tecnolégico midiatico fez com que o sujeito aderisse a leitura
imagética em detrimento a leitura escrita”, procurar fazer uma

mediag¢do equilibrada é muito importante.

Mesmo diante do cendrio anteriormente citado, cabe ndo

esquecer:

A fragilidade do sujeito contagia o narrador, para
guem o apelo ao leitor constitui maneira de
acreditar no proprio eu. Esta é outra faceta da
modernidade do romance, que, retratando um
modo de vida que se esboroava, como o dos
desmandos de um coronel nordestino, apresenta
igualmente o processo de fragmentagao do eu e
a necessidade de parcerias igualitarias, como a
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que a relagdo entre narrador e leitor mimetiza
(Lajolo & Zilberman, 2011, p.52-53)

Nas falas das autoras evidenciam alguns pontos interessantes
de serem observados: (a) o livro tem possibilidade de retratar a
sociedade, possibilitando que o leitor veja pelo angulo da ficgdo uma
outra faceta da sociedade da qual faz parte; (b) a fragmentacdo das
vivéncias sociais — através do texto literario é possivel outras
possibilidades de acdo dos individuos. Logo, a partir das pontuacGes
de Marisa Lajolo e de Regina Zilberman (2011) da relagdo texto
literario, narrador literario e o leitor e as possibilidades de
interpretacdo das retrata¢Oes da sociedade em obras literarias, pode-
se ver as potencialidades que as obras literarias possuem para
estimular o individuo a emancipac¢do social. Situacdo essa que ndo

podem ser escanteadas.
PERSPECTIVAS FREIREANAS PARA ACAO PEDAGOGICA

Em frente ao que foi dito, cabe refletir sobre algumas posturas
que o professor da educag¢do bdsica pode assumir diante aos novos
desafios trazidos pela evolugdo tecnolédgica. O professor ndo pode
simplesmente esquivar-se do que estda dado nos novos cenarios
trazidos pela contemporaneidade, cabe a ele assumir uma agao

proativa e por vezes até mesmo criativa. Assim, aqui, quero
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argumentar sobre trés posturas: o professor pode ser omisso,

impositivo ou aberto a possibilidades.

Paulo Freire nos ajuda a pensar sobre as trés caracteristicas. A
principio, comentemos o que baliza tais perfis de alguém que tem o
papel de ensinar/passar informacdo e conhecimento/estimular um

pensamento critico.

Um professor omisso pode ser percebido através de sua
negligéncia em posicionar-se perante temadticas sociais que estdo
postas na sociedade atual, mas ndo apenas. Esse tipo de professor/a é
aquele que se esquiva de aprender ou aprofundar conhecimento ou
mesmo que diante de novos saberes ndo deseja posicionar-se, pois
para ele ndo é algo importante. Sobre a neutralidade, assim aponta

Freire (1996):

[..] toda pratica educativa demanda a existéncia
de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro
que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosioldgico; a existéncia de objetos, conteddos
a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso
de métodos, de técnicas, de materiais; implica,
em fungdo de seu cardter diretivo, objetivo,
sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade,
qualidade que tem a pratica educativa de ser
politica, de ndo poder ser neutra (Freire, 1996,
p.28).
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A partir das palavras colocadas pelo autor referenciado,
podemos depreender por meio do autor que: (a) uma postura omissa
pode revelar um educador que nado esta disposto a aprender com o
seu aluno, assim, negando a estabelecer uma relacdo de troca de
conhecimento e aprendizados, fatores tdo importantes numa relacao
entre alunos e professores; (b) pode revelar uma auséncia de
idealizacOes tdo essenciais numa pratica pedagdgica que se propde a
ser propositiva, estimuladora de esperanga e sonhos; (c) ser omisso,
decidir se guardar num guarda-chuva de uma suposta neutralidade é
partir do pressuposto de uma suposta acado nao politica, situacdo essa

inexistente quando se trata de ensino.

A postura do professor impositivo é fruto da acdo de um
educador que abracou uma concepgdo bancéria da educacdo. E aquele
docente que decidiu escusar-se de escutar os anseios, desejos e
contexto de ensino em detrimento do curriculo escolar ou imposi¢des
das autoridades escolares. Negar a situagao em que estd sua sala de
aula ou mesmo o perfil dos estudantes com quais
trabalha/ensina/aprende é tomado com naturalidade pelo professor

impositivo.

A opressdo, que é um controle esmagador, é
necrofila. Nutre-se do amor a morte e ndo do
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amor a vida. A concepg¢do “bancaria”, que a ela
serve, também o é. No momento mesmo em que
se funda num conceito mecanico, estatico,
especializado da consciéncia e em que
transforma por isto mesmo, os educandos em
recipientes, em quase coisas, ndo pode esconder
sua marca necrofila. Ndo se deixa mover pelo
animo de libertar tarefa comum de refazerem o
mundo e de torna-la mais e mais humano (Freire,
1987, p.37)

A educagdo como pratica da dominagdo, que vem
sendo objeto desta critica, mantendo a
ingenuidade dos educandos, o que pretende, em
seu marco ideoldgico, (nem sempre percebido
por muitos dos que a realizam) é indoutrina-los
no sentido de sua acomodag¢ao ao mundo da
opressdo. Ao denuncia-la, ndo esperamos que as
elites dominadoras renunciem a sua pratica.
Seria demasiado ingénuo espera-lo. Nosso
objetivo é chamar a atengdo dos verdadeiros
humanistas para o fato de que eles ndo podem,
na busca da libertagao, servir-se da concepgdo
“bancaria”, sob pena de se contradizerem em sua
busca. Assim como também ndo pode esta
concep¢do tornar-se legado da sociedade
opressora a sociedade revolucionaria (Freire,
1987, p.38)

Nos trechos do livro Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire
(1987), podem ser encontradas as caracteristicas que formam o perfil
do educador bancario-opressor. Dentre os aspectos estdo (a) a pratica

educativa como a morte do sujeito aprendente, isto é, a acdo de
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ensino como necrofilia opressora; (b) propde-se a ser tecnicista e
descompromissada com o olhar para o contexto de vida do aluno, logo
coloca de lado o trago “mais e mais humano” da educagao; (c) ter
como énfase a ideologia hegemodnica, pois ndao quer, nem deseja
confronta-la, mas conforma-se com o que ja estad posto; (d) pode
camuflar-se de falsos humanistas, pois, mantido na pretensao da fuga
ideoldgica, muitas vezes pode ndo perceber o estrago que esta
propagando a partir da mera reproducdo mecanica que estd

fomentando.

E importante ressaltar que tanto as caracteristicas do educador
omisso como do opressor nao estao dissociadas, mas, por vezes estao
imbricadas. Pois ambos, a seu modo estdo em constantes didlogos. E
aqui, na verdade esta a diferenca. O professor opressor é omisso. O
professor omisso pode ser opressor. No entanto, o educador omisso
pode por vezes abrir-se a novas concepcbes e depois voltar-se

completamente a estaca zero.

A terceira postura do educador é a do professor aberto, aberto
a possibilidades. E aquela que postura na qual o educador coloca-se
como produtor de conhecimento. Aproveita todas as oportunidades
para estimular em seus alunos novas formas de conhecimento ou

mesmo cria bons ambientes (isto é, potenciais de criagdes) para
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trabalhos com assuntos mais conservados ao longo do tempo e que se

faz necessario ser constantemente visitados/revisitados.

O educador democratico ndo pode negar-se o
dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmissdo. Uma de suas tarefas
primordiais é trabalhar com os educandos a
rigorosidade metddica com que devem se
“aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver
com o discurso “bancdrio” meramente
transferidor do perfil do objeto ou do conteudo.
E exatamente neste sentido que ensinar ndo se
esgota no “tratamento” do objeto ou do
conteudo, superficialmente feito, mas se alonga
a producdo das condigdes em que aprender
criticamente é possivel. E essas condicGes
implicam ou exigem a presencga de educadores e
de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.
Faz parte das condigdes em que aprender
criticamente é possivel a pressuposi¢cdo por parte
dos educandos de que o educador ja teve ou
continua tendo experiéncia da producdo de
certos saberes e que estes ndo podem a eles, os
educandos, ser simplesmente transferidos
(Freire, 1996, p.13)

Diante do exposto, fica evidente que o educador aberto, como
aqui estd sendo chamado aquele professor que faz dos obstaculos

epistémicos opressores - que se encontram na sociedade — algo a ser
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combatido, realizando um trabalho sério, organizado, competente. O
educador aberto a possibilidades de melhor desempenhar o seu
trabalho, ndo deixa de lado a sua “rigorosidade metddica”, mas ele nao
se curva a uma visdao opressora de educacdo. Ele ndo confunde
producado de saberes em sala de aula com depositacdo de informacao

sobre seus alunos.
A ESCOLA, O LIVRO DIDATICO E O ENSINO LITERARIO

Este projeto de pesquisa pretende articular reflexdo sobre
formacdo de leitores, pratica pedagdgica na escola basica e a
importancia do livro didatico dentro dessa relagdo. A escola, o livro
didatico e o ensino de literatura est3o imbricados. E sabido que a
escola basica desempenha uma importante funcdo social. E sabido,
também, que o livro didatico € um dos mais importantes instrumentos
metodoldgicos de ensino nas salas de aulas brasileiras. E ainda, sabe-
se que o ensino de obras literarias ganhou no material distribuido nas
escolas publicas brasileiras uma forma e uma férma. Diante de tudo
isso, faz-se importante pensar essas relagbes historicamente

estabelecidas.

Segundo Magda Soares (2009):
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Uma outra vantagem de avaliar o letramento em
termos de anos de escolarizagdo é que a
responsabilidade de classificar individuos como
alfabetizados, letrados, ou analfabetos, iletrados
é transferida para um arbitro provavelmente
mais confidvel: enquanto a informagdo baseada
em autoavaliagdo fundamenta-se basicamente
na avaliacdo do préprio informante sobre suas
competéncias de leitura e escrita, como discutido
anteriormente, o critério de conclusdo de série
escolar atribui a avaliagdo ao sistema escolar,
aproximando-se, dessa forma, de uma estimativa
mais imparcial (Soares, 2009, p.90)

Logo, de acordo com a autora referenciada, embora tenha
problemas em seus métodos e categorizacGes de ensino e niveis de
salas seriadas, a escola basica ainda oferece niveis confidveis de
avaliagdo de desempenho dos estudantes, podendo fazer boas
andlises de letramento, alfabetizacdo e leitura. Assim, pode-se
depreender o importante papel que a escola pode influenciar na vida

das pessoas quanto a leitura.

Quanto ao livro didatico, a maioria das pessoas que lidam com
educagdo estd bem ciente de sua importancia no desenvolvimento de
muitas atividades escolares. O livro didatico possibilita que muito dos
conteudos exigidos pela coordenacdo das escolas possam ser expostos
aos estudantes. O livro didatico é construido com o proposito de seguir

as diretrizes basicas da educacdo propostas pelo Ministério da
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Educagdo (MEC; que coordena e estabelece normas para educacdo
nacional). O livro didatico por vezes é utilizado por professores da
educacdo bdsica como meio de organizacdo de conteldos

programaticos.

Assim, a literatura que vem nele embutida acaba por ser aquela
ja considerada candnica ou torna-se candnica para os estudantes que
com ela tem contato através deste material, que serve como viés de

confirmacdo daquilo que é um assunto importante em sua formacao.

Sobre leitura literaria, assim se manifestou Lourenco (2021) em
sua tese intitulada Leitura literdria temdtica no Ensino Médio:

principios e orienta¢6es metodoldgicas:

A leitura literdria de obras que suscite a andlise
de temas eleitos pelo professor — por afetarem
diretamente os alunos, por serem carentes de
discussdo ou, mesmo que estejam em voga, por
serem debatidos de forma unilateral — é um
movimento capaz de possibilitar aos alunos uma
visdo mais sintética e total dos fenémenos da
prdtica social. Assim, concebemos o ambiente
da sala de aula como um espag¢o de autonomia
na medida em que as escolhas metodoldgicas
possam refletir a singularidade de cada contexto
no qual o ato educativo se insere (Lourenco,
2021, p.101; grifos meus)
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A literatura reitera e rompe, em aparente
contradicdo, e nos faz compreender
dialeticamente o mundo e nés mesmos. Porém,
as relagées dentro do texto literario ndo sdo
Obvias, sdo sutis, e a leitura de obras que
perscrute essas relagdes em congruéncia com o
mundo do leitor sé encontra espago formal na
instituicdo escolar. E nesse ambiente que emerge
a figura do mediador da leitura literaria (na
verdade, do leitor mais experiente que ja
incorporou conhecimentos e conceitos
necessarios ao processo de leitura e que os
instrumentaliza para a relagdo do leitor menos
experiente com o texto literdrio desafiador),
papel que, em nossa pesquisa, cabe ao professor
por estarmos tratando especificamente da
leitura em sala de aula. Acreditamos que os usos
e interpretacées que o leitor faz do objeto
estético, em interagdo com o mediador e o seu
meio, é que possibilita (ou ndo) que a literatura
cumpra sua fungéo social (Lourenco, 2021,
p.102-103; grifo meu)

Em frente a essas palavras de Lourenco (2021), infere-se (a) a
leitura literdria pode possibilitar que o sujeito leitor tenha uma visao
de questdes sociais de forma mais capaz; (b) o ensino de literatura
deve acontecer dentro de um ambiente que cultive e estimule
autonomia deste discente; que ndo o limite das possibilidades de
significagdo que o texto literario pode proporcionar; (c) no texto
literdrio o professor pode encontrar uma valiosa ferramenta de

promoc¢do do pensamento critico. Um pensamento critico ndo sé do
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mundo que rodeia o sujeito leitor, mas de si mesmo. Essa é uma das
poténcias do texto literdrio, proporcionar que o leitor adentre num
universo no qual ndo vai apenas encontrar entretenimento, mas
outras formas de universos que possibilitem reflexdo; (d) Ndo se pode
desprezar o papel do professor como mediador. Num tempo em que
videos de redes sociais, google e Youtube parecem desempenhar uma
6tima forma de ensino, parece que o professor ja ndo tem mais
serventia, importancia. Mas o professor continua sendo um grande
meio de mediagdo entre o conhecimento cientifico e o estudante. O

docente continua tendo uma grande importancia na sala de aula.
CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar dos desafios que surgiram com o advento e evolucgdo
tecnoldgica. Embora sejam muitos os obstaculos que se interponham
entre ensino de qualidade e disposicdo dos estudantes em prestar
atencdo nas aulas ministradas pelos docentes e o ato de apreender;
ndo se pode negar a importancia que a escola basica possui para a

formagado de cidaddos na sociedade.

A literatura como um dos conteldos obrigatérios dentro da aula
de lingua portuguesa é um poderoso instrumento para estimular

pensamento critico e reflexdo de situa¢Bes/questdes sociais. Assim,
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nas maos de um professor compromissado com uma educagdo de
qualidade, dotado de desejo de que sua pratica pedagdgica seja
importante na vida de seus estudantes; o ensino de literatura tona-se
agradavel (ndo necessariamente facil), possibilitando que os alunos

gostem e se desenvolvam no caminho da leitura.

E no Ensino Médio que se costuma trabalhar com o texto
literario de forma mais enfdtica nas aulas de lingua portuguesa, cabe
ao professor esbocar uma abordagem pedagdgica na qual o estudante
possa ndo apenas vé a literatura como um instrumento para
entretenimento, mas como possibilidade de se pensar no mundo e
sobre o mundo. O livro didatico como um dos materiais utilizados
como auxilio nas aulas, ndo pode ser visto de maneira desatenta pelo

docente.

O livro didatico é uma das fontes mais proximas de trazer o
estimulo para leitura da qual o estudante de escola basica tera. Por
isso, ter um olhar critico sobre ele, procurando perceber quais autores
ele traz; quais obras ele acaba — voluntariamente ou ndao — qualificando
como canonico, faz-se de grande utilidade para o trabalho com leitura

em sala de aula.
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