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RESUMO

O artigo aborda as relagdes entre etnografia e aprendizagem, tema assumido
como interface estratégica entre os campos da Educacao e da Antropologia.
Sao explorados dois casos - o futebol e as religides de matriz africana - cujas
praticas culturais sao difusas e constitutivas da experiéncia de diferentes
segmentos sociais no Brasil, para abordar os processos de aprendizagem nos dois
contextos, inclusive das préprias etnégrafas que deles participaram. Assumiu-se
a necessaria condi¢do situada destes processos, para que fossem apreendidos
nariqueza que nos interessava explicitar, ou seja, na forma como essas praticas
acontecem e sao (re)produzidas especificamente no Brasil. A partir da proposta
de aprendizagem situada desenvolvida por Jean Lave, revelam-se algumas das
especificidades da pratica da etnografia e dos modos de aprender em cada caso,
para refletir e buscar anunciar os novos cenarios em que estamos construindo
hoje nossas praticas e pesquisas com diferentes coletivos.

Palavras-chave: Aprendizagem situada. Etnografia. Umbanda. Futebol.

ABSTRACT

LEARNING AND ETHNOGRAPHY: CONCEPTUAL-METHODOLOGICAL
ISSUES FROM TWO VERY BRAZILIAN CASES

The article addresses the relationship between ethnography and learning, a
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theme assumed as a strategic interface between the fields of education and
anthropology. Two cases are explored - soccer and Afro-Brazilian religions -
whose cultural practices are diffuse and constitutive of the experience of different
social segments in Brazil, to address the learning processes in both contexts,
including the ethnographers who participated in them. The necessary situated
condition of these processes is assumed, so that they could be apprehended
in the richness that we were interested in making explicit, that is, in the way
these practices happen and are (re) produced specifically in Brazil. From the
situated learning proposal developed by Jean Lave, we unveil some specificities
of the practice of ethnography and the ways of learning in each case, to reflect
and to announce the new scenarios in which we are building our practices and
researches with different collectives today.

Keywords: Situated learning. Ethnography. Umbanda. Soccer.

RESUMEN

APRENDIZAJE EN / DE ETNOGRAFIA: REFLEXIONES CONCEPTUAL-
METODOLOGICAS DESDE DOS CASOS MUY BRASILENOS

El articulo aborda la relacién entre etnografia y aprendizaje, tema asumido
como interface estratégico entre los campos de la educacién y la antropologia.
Se exploran dos casos, el flitbol y las religiones afrobrasilefias, cuyas practicas
culturales son difusas y constitutivas de la experiencia de diferentes segmentos
sociales en Brasil, para abordar los procesos de aprendizaje en ambos contextos,
incluidos los etnografos que participaron en ellos. Se supuso la condicidn situada
de estos procesos, de modo que pudieran ser aprehendidos en la riqueza que
estdbamos interesados en hacer explicito en la forma en que estas practicas
suceden y se (re) producen. A partir de la propuesta de aprendizaje situado
desarrollada por J. Lave, revelamos algunas especificidades de la practica de la
etnografia y las formas de aprendizaje en cada caso, para reflexionar y anunciar
los nuevos escenarios en los que actualmente estamos construyendo nuestras
practicas e investigaciones con diferentes colectivos.

Palabras clave: Aprendizaje situado. Etnografia. Umbanda. Fuatbol.

Introducao

As pesquisas aqui apresentadas, e as refle-
x0es que com elas trazemos, sdo fruto de um
percurso que vem se desenvolvendo desde
2011, quando nos voltamos para o tema da
aprendizagem enquanto tema de interface
em diversos sentidos. Como tema que pode-
ria fazer dialogar os campos da Educacao e
da Antropologia, assumindo que a féormula
inicialmente genérica da “aprendizagem da
cultura” (GOMES, 2014) poderia ser uma pro-
vocagdo para a desnaturalizagdo de processos
de aprendizagem que nos sdo muito proximos
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e familiares, sem por isso serem conhecidos
(DAMATTA, 1978). Nesse sentido, os dois casos
aqui convocados ao didlogo trazem experién-
cias de dois ambitos considerados reconheci-
damente brasileiros, cujas praticas culturais
sdo difusas e expressivamente constitutivas
da experiéncia de diferentes segmentos sociais
em nosso pais: as muitas dimensdes do que é
a pratica do futebol no Brasil; e as praticas das
diversas religioes de matriz africana.!

1 Embora nio seja possivel fazer aqui um maior
desenvolvimento dessa afirmacado, as interfaces que
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A etnografia foi a abordagem conceitual-
metodoldgica escolhida para buscar conhecer
e explorar o que viriam a ser os processos de
aprendizagem das praticas do futebol e das
praticas das religides de matriz africana por
muitas e diversas razoes, cabendo ressaltar
aqui o pouco conhecimento que se tem sobre
tais processos em nosso pais; e ainda ressaltar
e assumir a necessdaria condicao situada des-
ses processos, para que fossem apreendidos
na riqueza que nos interessava explicitar, ou
seja, na forma como essas praticas acontecem
e sao (re)produzidas especificamente no Brasil
(GOMES et al., 2012).2 Tal abordagem também
nos permitiu ensaiar um didlogo entre campos
tematicos que frequentemente nao se entrela-
¢am, buscando gerar uma aproximacdo entre
temas pesquisados, mas também entre os
pesquisadores e entre os proprios praticantes.
Trata-se de uma tentativa de abrir um cenario
mais amplo de encontros e convergéncias na
universidade, para além de um didlogo formal
supostamente promovido pelas teorias, essas,
sim, consideradas adequadas para realizar o
transito entre diferentes contextos - tematicos,
académicos e de praticas. Interessava-nos bus-
car perspectivas para promover uma aproxima-
¢do entre os sujeitos mesmos das experiéncias,
os diferentes praticantes. E esta perspectiva
tem sido mais um elemento balizador no crivo
que as pesquisas de campo sempre projetam
sobre as diferentes teorias.

Falar em praticas situadas e aprendizagem
necessariamente nos remete a proposta de-
senvolvida por Jean Lave (LAVE, 2011, 2019;
LAVE; WENGER, 1991). E a partir do quadro

se revelaram mais proficuas foram as que ocorreram
entre campos especificos como Antropologia da Técnica
e da Tecnologia, a atengdo a dimensdo material das
praticas culturais (a cultura material); Antropologia
da Crianca e da Infancia; Antropologia do Corpo;
Antropologia das Religides, em especifico as pesquisas
sobre religiGes de matriz africana. Temas abrangentes
tém sido mobilizados, como a concepgio e formacio da
pessoa em diferentes configuragdes sociais e a nogdo de
socialidade (STRATHERN; TOREN, 1996), além dos que
serdo abordados no artigo.

2 As pesquisas conduzidas e em curso envolvem outras
tematicas que ndo serdo aqui referidas.

acima descrito que retomamos alguns pon-
tos chave da revisao que Lave (2019) faz do
livro Situated Learning, para com ela refletir
e buscar anunciar os novos cenarios em que
estamos construindo hoje nossas praticas e
pesquisas etnograficas, nos dirigindo a dife-
rentes coletivos.

Duas sdo as ideias principais, quer se trate
de uma abordagem para as pesquisas e projetos
em curso, quer se trate de refletir sobre nossa
prépria pratica: “Descentrando a pesquisa so-
bre aprendizagem” e “Somos todos aprendizes
de nossa propria pratica em mudanga” (LAVE,
2019, p. 133-134).

Descentrando a pesquisa sobre
aprendizagem

Afirma Lave (2019) que, na releitura do
livro Situated Learning, a luz das interacgdes
e reacdes ocorridas apds mais de 25 anos de
sua publica¢do, o mais importante “movimen-
to” tedrico do livro ndo seria a proposicao,
nele central, do carater situado da pratica e,
de consequéncia, da aprendizagem; mas sua
insisténcia em que isso implica e exige uma
investigacdo descentralizada da aprendizagem.
“Afinal, a aprendizagem é sempre apenas parte
da mudanca da pratica, em um mundo em mu-
dan¢a” (LAVE, 2019, p. 134).

Essa autora entao resume em uma sequén-
cia de pontos esse argumento, para finalizar
com a sua referéncia original:

A aprendizagem é apenas uma parte de um
continuum da préatica. O aprendizado situado
como participacdo periférica legitimada torna
a participacdo inseparavel dos participantes na
pratica e as praticas parcialmente incorporadas
na mudanca dos participantes. As prdticas das
quais os participantes fazem parte sdo condigcdes
necessdrias para a aprendizagem. O objeto de
andlise, portanto, precisa ser uma paisagem
texturizada de participagdo. Estudos sobre a
aprendizagem como participacdo periférica
legitimada em comunidades de pratica come-
cam ai. Um enfoque coerente para tais observa-
coes emerge do descentramento do estudo da
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aprendizagem - ‘mudar a no¢do de um aprendiz
individual para o conceito de participacao pe-
riférica legitimada em comunidades de pratica
é, precisamente, descentralizar a analise da
aprendizagem’ (Lave e Wenger, 1991, p. 94).
(LAVE, 2019, p. 135, grifo nosso).

Ao se referir a pesquisa realizada entre os
alfaiates na Libéria (LAVE, 2011), ela chama
atencdo para o fato que foi uma tentativa de
abordar o tema da aprendizagem sem as de-
marcagdes proprias do contexto escolar que
reiteradamente influenciam as pesquisas so-
bre aprendizagem, ainda que de forma muitas
das vezes implicitas. A comecar pela critica
as defini¢des feitas pela negacdo - o formal e
o nao-formal; o escolar e o ndo-escolar - que
sempre servem mais a obliterar do que a re-
velar aspectos importantes do que esta sendo
observado.

No sentido entdo de indagar sobre as “con-
di¢des de possibilidade da aprendizagem”, Lave
(2019) afirma que o capitulo 4 de Situated
Learning focaliza essa exploragao das possiveis
dire¢oes da observacgao, para que a aprendiza-
gem seja assumida como parte das praticas em
curso. Ela insiste em buscar apreender o que é
visto como recurso que torna possivel, ou que
viabiliza a aprendizagem, do ponto de vista
dos aprendizes.

A partir da ideia de “estruturar recursos
para a aprendizagem na pratica”, buscava-se
entender como, “dependendo da organizacao
do acesso, a condicao de periferia legitimada
pode promover ou impedir a participagao
legitimada” (LAVE; WENGER, 1991, p. 103,
grifo do autor). A ideia do acesso as praticas foi
desdobrada de formas muito variadas em dife-
rentes pesquisas (GOMES et al.,, 2012), e sera
aqui importante. Assim como as negociagoes
que se dao em campo e legitimam - ou ndo - a
participacdo das etnografas e tem incidéncia
fundamental na conducio das praticas da proé-
pria etnografia.

Afirma ainda Lave (2019) que, ao mesmo
tempo em que toma absoluta distancia do
termo cognicdo, a proposta é que o termo
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participagao seja lido pelo menos em dois
sentidos: para referir as pessoas participando
nas praticas; mas também as praticas que sao
constituidas pela participacao das pessoas -
ambos como um unico e imbricado (e contro-
Verso) processo.

Passamos entdo ao cenario mais recente
que nos desafia, e que, partindo dessas pro-
vocacgdes, assume que fazer etnografia é um
processo de continua aprendizagem.

“Somos todos aprendizes

de nossa propria pratica em
mudanca”: aprendendo com a
etnografia

Com essa afirmagdo, vamos entdo introduzir
os dois casos, assumindo a ideia de aprendiza-
gem como mudanca na forma de participacao
na pratica. Vamos ver como essa orientacao
pode entdo guiar uma releitura sobre as ativi-
dades de campo quanto as praticas que esta-
vam sendo investigadas; e, ao mesmo tempo,
guiou a propria aprendizagem das pesquisa-
doras como etndgrafas em campo, que foram
aprendendo a se mover na medida mesma em
que aprendiam sobre o préprio campo/tema
da pesquisa.

Fazer pesquisa é pratica situada - e apren-
der a fazer pesquisa significa mudar nosso
modo de participar. Essa premissa pode valer
para todos os envolvidos, nesse momento em
que as fronteiras entre pesquisador e pesqui-
sado se mesclam, e tem se produzido varios
“atravessamentos”, ou deslocamentos.?

3 Referimo-nos aqui a experiéncia na Faculdade de Educacio
da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG) de
mais de 20 anos com a formacdo de professores indigenas,
além do programa de vagas suplementares nos demais
cursos; ao sistema de reserva de vagas na graduagdo e agora
também na p6s-graduagdo para negros e indigenas. Ou seja,
hoje temos uma presenca crescente e institucionalizada
de pessoas de diferentes proveniéncias, muitas dos quais
habituadas a receber pesquisadores em suas comunidades
ao longo desses 20 anos, e agora passando a transitar elas
préprias como pesquisadores e pesquisadoras nos espagos
da universidade.
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1. Etnografia em um terreiro de
umbanda

0 que um terreiro de umbanda tem a dizer
sobre aprendizagem? Para responder a essa
pergunta serdo apresentados nesse texto os
processos de construgdo e reconstru¢do dos
contornos da pesquisa etnografica realizada
por Bergo (2011) quando da producao de sua
tese de doutorado intitulada Quando o santo
chama: o terreiro de umbanda como contexto
de aprendizagem na prdtica. O objetivo é apre-
sentar como o caminho tedrico-metodologico
percorrido pela pesquisadora foi sendo defi-
nido pela sua propria experiéncia de campo.
Pretendemos mostrar que a realizacao da
referida pesquisa tornou evidente como as
contingéncias e constrangimentos proprios da
investigacdo determinam o que deve ser obser-
vado e a quem é preciso se dirigir no universo
estudado, intervindo diretamente na definigdo
(ou redefinicao) das relagdes que compdem a
pesquisa.*

Apesar do foco de interesse ter permanecido
sempre 0 mesmo, o percurso de produc¢do da
etnografia foi marcado por muitas e signifi-
cativas mudancas, inclusive tendo comecado
em um contexto absolutamente distante do
universo religioso, quanto mais umbandista.

Interessada em compreender processos
de aprendizagem na pratica (LAVE; WENGER,
1991), a pesquisadora realizou inicialmente
uma investigacdo exploratoria em que buscou
conhecer o cotidiano de projetos socioedu-
cativos de diferentes naturezas e propdsitos
(governamentais, ONGs, religiosas, comuni-
tarias e associativas). Intencionava localizar
experiéncias educativas/formativas que
apresentassem modos peculiares de “socia-
lizacdo” e “circulacao de saberes”. Dentre as

4 Depois da realiza¢do da pesquisa, surgiram interessantes
trabalhos que focalizaram a aprendizagem no candomblé
(CAPUTO, 2012; OLIVEIRA; ALMIRANTE, 2017; RABELO,
2015; RABELO; SANTOS, 2011), que tém pontos de
convergéncia e especificidades que ndo cabem ser aqui
tratados, uma vez que estamos privilegiando o percurso
inicial da pesquisa.

mais variadas atividades que péde acompa-
nhar, as que se destacaram por apresentarem
uma organizacao bastante curiosa e que mais
se diferenciava da organizacao escolar foram
oficinas de percussao.

De maneira geral, o verbo aprender - sobre-
tudo quando nos referimos a infancia - parece
estar inevitavelmente associado a certas estru-
turas e condig¢oes, tais como: escola, professor,
aluno, sala de aula, materiais didaticos; além da
noc¢ao de que se trata de um processo indivi-
dual e que ocorre na mente das pessoas. Essas
associacoes diretas, tao fortemente presentes
no nosso cotidiano, chegam a impedir que pen-
semos em outros modos de compreender o que
é educac¢do em sentidos mais amplos.

Nao obstante, um olhar atento, voltado
para distintos contextos sociais e culturais,
pode abrir um caminho extremante rico a ser
explorado na busca por uma ampliagdo do
conhecimento sobre processos educativos,
especialmente sobre modos de aprender. Como
as oficinas de percussdo se mostraram terrenos
férteis para abordar essas questdes, uma delas
em especifico — a que apresentava caracteris-
ticas mais instigantes - foi escolhida para a
realiza¢do do trabalho de campo.

Nessa fase da pesquisa, Bergo (2011)
considerou adotar uma postura investigativa
semelhante a utilizada por Wacquant (2002)
em seu estudo realizado em um ginasio de boxe
em uma comunidade afro-americana de baixa
renda na cidade de Chicago. Sendo assim, ao se
tornar ele proprio um aprendiz de boxeador em
seu campo empirico (uma academia de pugi-
listas), ele era ao mesmo tempo o observador,
0 objeto e o sujeito da observagdo. Wacquant
(2002, p. 60) langcou mao dessa metodologia
por considerar o boxe como uma pratica por
exceléncia e que, por isso, exige que “mergu-
lhemos nele como pessoa, que nele se faga a
aprendizagem e que se viva as principais etapas
desde o interior”.

Ao se posicionar como uma “aprendiz de
percussao”, Bergo (2011) pretendia entdo
explorar aspectos inerentes ao processo de
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aprender uma determinada pratica ou técnica
e também aspectos “didaticos-metodologicos”
presentes na oficina. Ndao obstante, foram as
proéprias contingéncias do campo empirico que
apresentaram um novo universo de possibili-
dades investigativas.

Me dispus a ser uma aprendiz-observadora das
oficinas de tambor [...], no periodo de um ano
completo. Além do caderno de campo, utilizei
como instrumento de registro a gravagio,® em
um aparelho de MP3, de tudo o que se passava
nas oficinas. Contudo, apesar da experiéncia ter
sido riquissima, ao final de todo esse periodo e
com um enorme volume de material produzido,
ainda ndo havia conseguido definir o foco da
analise a ser desenvolvida. (BERGO, 2011, p. 19,
grifo do autor).

Redefinicao da pesquisa

Visando uma imersdo cada vez maior no
campo, a pesquisadora buscou compartilhar
com os outros participantes nao sé as ativida-
des da oficina, mas também diferentes momen-
tos de descontracgdo e conversas informais. Em
uma destas muitas conversas, o oficineiro con-
tou como suas primeiras incursées no mundo
da musica estiveram profundamente atreladas
a sua histdria familiar e religiosa.

PESQUISADORA: E seu pai tocava muito?

OFICINEIRO: Ele arriscava bem. Eu me lembro
dele tocando coisas harménicas, tipo sanfona,
que é até dificil de tocar, eu ndo sei nada. Mas
eu me lembro bem na minha mente porque...
Essa coisa dele cantarolar umas coisas antigas,
compor, ele tinha algumas composigdes.

PESQUISADORA: Ah, é? Ele tocava o que? San-
fona e o que mais?

OFICINEIRO: Que eu me lembre é essa coisa de
percussdo, atabaque, por causa do préprio espi-
ritismo. Por ser um ogj, ele ajudou a construir
as coisas na minha familia-de-santo. Que eu sou
0ga também, né?

PESQUISADORA: Vocé é o que? Oga? Que é isso?

5 Procedimento adotado mediante expressa autorizagdo
tanto do oficineiro como dos participantes. Terminada essa
fase da pesquisa, contava-se com aproximadamente 150
horas de gravagao.
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OFICINEIRO: [Soltou uma grande gargalhada].

Diante do meu espanto e ignorancia, permea-
dos por um enorme interesse em compreender
melhor a influéncia do ‘espiritismo’” em sua
formacao musical, os temas de nossos bate-pa-
pos passaram a girar quase exclusivamente
em torno dessa tematica. Foi a partir dai que o
percussionista e compositor comec¢ou a ceder
lugar para que o 0gd se manifestasse. Sem que eu
pudesse prever, o querido ‘mestre’ de percussao
foi se tornando cada vez mais um imprescindivel
guia a conduzir a pesquisa por caminhos nunca
antes sequer imaginados. (BERGO, 2011, p. 21,
grifo nosso).

A partir daquele momento, uma nova etapa
do estudo teve inicio, visando localizar mais
precisamente na histéria de vida desse rapaz
as circunstancias que possibilitaram o seu
acesso ao universo musical e artistico e, mais
especificamente, como se deu seu aprendizado
da percussao. Entretanto, no processo de aden-
samento do trabalho de campo, houve um con-
vite para que a pesquisadora conhecesse seus
familiares e sua residéncia, onde funcionava
um terreiro de umbanda comandado por seu
irmdo. Esses episddios acabaram se configu-
rando como passos decisivos para a redefinicdao
dos contornos da pesquisa.

Conforme nos referimos anteriormente,
o propésito de fundo da pesquisa sempre foi
o interesse em problematizar a questdo da
aprendizagem para além dos contextos de
estruturacdo pedagégica, buscando conhe-
cer e compreender praticas sociais em que o
aprender acontece de modo peculiar, como
parte inerente as praticas nas quais os sujeitos
se encontram envolvidos. Com essas questdes
em mente, Bergo (2011) iniciou as incursoes
ao terreiro de umbanda, que a principio se de-

6 Entrevista realizada em 25 de agosto de 2008.

7 Nos primeiros contatos com os membros da familia do
oficineiro, todos se diziam “espiritas”, porém ndo tardaram
a especificar a natureza umbandista desse espiritismo.
Autodeclarar-se espirita é um recurso comumente utilizado
por adeptos de religides meditnicas, sobretudo dos cultos
de matriz africana. Isso pode ser compreendido, pelo
menos, de duas formas: o espiritismo goza de melhor
prestigio social do que a religides de matriz africana;
e o fato da origem da umbanda ter sido fortemente
influenciada por principios da doutrina kardecista.
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ram de maneira casual, mas que rapidamente
tomaram um carater etnografico.

Nao obstante, é preciso dizer que o fascinan-
te e misterioso novo contexto de pesquisa que
comecava a se configurar trouxe inquietagoes
de natureza pessoal para a pesquisadora e tam-
bém alguns conflitos de ordem tedrico-meto-
dolégica. No que se refere as questdes pessoais,
toda a carga de uma inser¢do desde sempre
em uma cultura crista conservadora mostrou
a sua forca. A falta de conhecimento nao s6 a
respeito da umbanda, mas também acerca das
religides de matriz africana de maneira geral,
erareforcada por uma série de mitos e leituras
distorcidas produzidas por uma educag¢do que
se deu exclusivamente dentro dos dogmas e
preceitos da Igreja Catdlica.

Entretanto, foi interessante observar que
justamente esse desconhecimento e o fato de
ser uma pessoa “de fora” da religido possibili-
taram uma entrada em campo muito positiva
e acolhedora, pois as perguntas e a presenca
frequente da pesquisadora foram vistas como
provas de um real e legitimo interesse. Mais do
que causar estranheza, os membros e frequen-
tadores do terreiro encaram a possibilidade de
conviver com alguém empenhado em estudar
(e ndo utilizar) a umbanda como uma curiosa
e rica oportunidade de troca de vivéncias e
saberes.

Ja os conflitos e duvidas de ordem tedri-
co-metodologica permaneceram ao longo de
toda a realizacdo da etnografia. Como con-
tinuar conduzindo o trabalho de campo e,
posteriormente, a producdo de uma analise e
uma escrita que dessem conta de uma pratica
cultural absolutamente diversa e dinamica,
que se fundamenta em elementos impossiveis
de se definir com precisdo e que fogem com-
pletamente a uma analise objetiva, como fé,
dom, mediunidade, possessao e magia? Um
universo no qual o mais essencial aprende-
se além e aquém da linguagem e até mesmo
da consciéncia; uma comunidade de pratica
feita de homens e mulheres de carne e osso,
mas também por deuses, santos e espiritos de

“luz” e de “trevas” envolvidos em uma intensa
e cotidiana relagdo?

A teoria da aprendizagem situada proposta
por Lave e Wenger (1991), que ja vinha orien-
tando o trabalho desde o inicio, trouxe grande
contribui¢do para pensar a respeito de diferen-
tes aspectos que nos interessavam da pratica
umbandista. Partindo do entendimento de que
aprendizagem é inerente a toda pratica social,
esses autores sugerem uma mudanca de foco
bastante inquietante e inspiradora: nao mais
centrar a atenc¢do no individuo como aprendiz,
e sim pensar a aprendizagem constituida pelas
relagdes que ocorrem como participagdo nas
praticas sociais.

Num primeiro momento, a observacao
participante aconteceu exclusivamente em
situacdes mais comuns e mais conhecidas dos
terreiros (festas, sessdes, cerimonias, “puxa-
das”, “trabalhos”). Entretanto, rapidamente
percebeu-se que, para compreender a pratica
umbandista, ndo bastava frequentar as festas
publicas ou as cerimdnias grandiosas; seria
preciso acompanhar o dia a dia do grupo de
fiéis. Ficou claro que os fundamentos da um-
banda estdo de tal modo intrincados no curso
dos acontecimentos cotidianos que sdo efeti-
vamente parte do mundo ordindrio dos seus
praticantes. Bergo (2011) foi conduzida, entao,
a uma aproximacdo cada vez mais efetiva de
tal contexto, visando entender como os sujei-
tos lidavam cotidianamente com as questdes
relativas a religido que professam.

Um dos grandes desafios desse trabalho foi
buscar escapar aos padrdes preestabelecidos
no imagindrio coletivo que, de modo geral,
centralizam a atenc¢do nos aspectos percebidos
como exoticos das religides de matriz africa-
na. Paulatinamente, tornou-se evidente que a
preparagdo dos rituais e cerimdnias revelavam
mais sobre a complexidade da pratica religiosa
do que o proprio evento em si. Afinal, é na vida
cotidiana, e ndo tanto durante os rituais, que se
manifestam as gracas que as entidades espiri-
tuais concedem aos “seus filhos” e também as
punicdes e cobrangas que fazem a eles. Apren-
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dizagem e vida cotidiana se apresentavam
de forma inevitavelmente intrincada (LAVE,
2019). Por essa razao, a pesquisa se desenvol-
veu tanto acompanhando os sujeitos no con-
texto habitual da pratica umbandista (interna
e externa ao terreiro) em que sdo submetidos
as etapas dos processos de iniciacdo e desen-
volvimento e onde cumprem suas “obrigacdes”,
realizam “trabalhos” e fazem o atendimento
a comunidade, quanto em outras situagdes e
circunstancias do dia a dia dos participantes
daquela comunidade.

As atividades de campo revelaram serem
elas mesmas um longo aprendizado que em
muito ecoaram a expressdo “catar folhas”,
usada por Cossard (1981) para se referir a
esse paciente percurso. Ciente da importancia
de registrar as falas dos sujeitos em diferentes
contextos de suas vidas, era fundamental como
etndgrafa estar sempre acompanhada dos inse-
paraveis “instrumentos de trabalho”: caderno
de campo, lapis e gravador. Entretanto, de livre
circulagdo por todos os comodos da residéncia,
o gravador era absolutamente proibido no
“barracao” (nome dado ao local onde funciona-
va efetivamente o terreiro de umbanda) ou em
ocasioes em que 0s guias espirituais estivessem
manifestados. Assim, buscando realizar uma
descri¢do de toda a dinamica social do terreiro,
progressivamente Bergo (2011) desenvolveu
a habilidade muito comum aos etnégrafos de
escrever com rapidez e discri¢do, utilizando es-
trategicamente c6digos, simbolos, abreviaturas
e siglas a serem decifradas posteriormente ao
longo de muito trabalho a ser realizado distante
do campo de pesquisa.

De fato, se em campo as habilidades mais
requisitadas ao pesquisador se referem a agi-
lidade e capacidade de registro e sintese, fora
dali a transcricao e traducao dessa escrita co-
dificada se mostra uma atividade extremante
lenta e minuciosa. Foram, portanto, necessa-
rias muitas horas de trabalho para conseguir
realizar a laboriosa tarefa de transformar um
amontoando de dados em um texto coerente
e inteligivel. Na fase mais intensiva da obser-
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vacgao participante, tudo que era visto, ouvido
e experimentado em campo ficava ressoando
na memoéria da pesquisadora todo o tempo.
A magnitude da experiéncia vivida naquele
contexto a afetava® de tal forma que, ao voltar
para a casa, seus pensamentos eram continua-
mente invadidos por vozes, imagens, trechos de
pontos cantados, expressdes e gestos caracte-
risticos de cada uma das entidades do terreiro.

Certamente, o tipo de interacdo estabelecida
com as pessoas do terreiro foi também deter-
minante para o registro satisfatorio do vivido
e experimentado naquele universo e do que
seus interlocutores lhe permitiram aprender.
O clima amistoso e alegre predominante ali
contribuiu muitissimo para sua rapida inte-
gracdo ao grupo na condicdo de pesquisadora.
Gentilmente, aqueles filhos de santo foram
permitindo que ela se aproximasse e passasse
a participar de suas rotinas religiosas.

Um aspecto interessante relativo a isso foi
que seu inseparavel gravador tornou-se um
instrumento facilitador da mediac¢ao e aproxi-
macao entre os sujeitos. Alvo de muitas brin-
cadeiras e duvidas sobre a real “utilidade” de
tudo que com ele era registrado, foi a presenca
do gravador que muitas vezes possibilitou
a producdo de situacdes interessantissimas
que muito revelaram sobre aquele universo.
Conforme registrou em seu caderno de campo,
Bergo (2011, p. 28) frequentemente ouviu e
gravou frases do tipo:

Acho tdo engragado vocé pedir pra gravar essas

conversas da gente. Uma conversinha normal,

assim boba... A gente ndo t4 nem falando nada
de mais, ai vem vocé com o gravador. [Risos].

Tudo vocé grava, né? Depois eu quero ver o que
vocé vai fazer com esse monte de bobagem que
a gente fala.

[.]

Vocé gravou isso que ele falou? Acho que é im-
portante pra sua pesquisa.

Outro aspecto interessante que marcou
a etnografia foi a presenca significativa de

8 No sentido que Jeanne Favret-Saada confere a expressao
(GOLDMAN, 2005).
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criangas que tomavam parte da pratica de
umbanda como participantes ativos. Sem que
tivesse sido previsto na proposta da pesquisa,
o contato direto com as criangas se mostrou
uma fonte riquissima de informagdes, permi-
tindo que viesse a tona uma série de aspectos
extremante relevantes para a compreensao
daquela realidade. A maneira como o grupo
infantil era tratado pelos adultos e a forma
como interagem nas mais variadas atividades
da religido evidenciam as concepg¢des nativas
de infancia e também seus diferentes modos de
compreender a aprendizagem (COHN, 2013).
A observacao participante realizada com os
pequenos umbandistas permitiu conhecer a
forma como percebiam o processo de iniciacdo
nessa religido, como falavam sobre isso, o que
pensavam, o que ja sabiam e, principalmente,
como sabiam, como tinham acesso as informa-
coes e as elaboravam, como praticavam, dentre
outros aspectos que estruturavam essa partici-
pacao na comunidade religiosa. A pesquisa se
redefiniu, portanto, buscando compreender a
aprendizagem enquanto processo cotidiano
de se tornar / de vir a ser / de se produzir
umbandista.

Buscando realizar diferentes dialogos teo-
ricos, foi possivel compreender, por um lado,
as experiéncias vivenciadas pelos membros
do terreiro como percursos de “aprendizagem
situada” e o terreiro de umbanda como uma
“comunidade de pratica” (LAVE; WENGER,
1991); e por outro, os conhecimentos ali (re)
produzidos como constituidores da “habili-
dade” (INGOLD, 2000) umbandista. O sentido
que Lave e Wenger (1991, p. 32) atribuem ao
carater situado da aprendizagem refere-se “as
possibilidades transformadoras de ser e de se
tornar um participante pleno no mundo social”,
definindo a aprendizagem como “producao
historica, transformacdo e mudanga das pes-
soas” (LAVE; WENGER, 1991, p. 51). A partir
de Ingold (2001a, 2001b) concluiu-se que as
habilidades constituidas na umbanda nada tém
de inatas: sdo produzidas na e pela pratica cole-
tiva constante, pela necessidade de cumprir sua

“missdo”, por pressdo da comunidade de prati-
ca para que assumam suas fun¢des de tocar os
sagrados instrumentos rituais, ou de cuidar do
terreiro e dos seus membros, ou ainda de servir
como mediador entre os homens e seus deuses
e guias espirituais. Longe de ser “natural” ou
evidente, todo o gestual e demais aspectos da
vivéncia religiosa supdem aprendizagem, e esta
€ perene: constante e nunca se esgota.

A aprendizagem da e na umbanda obede-
ce, obviamente, a fundamentos e tradi¢cdes
da religidao, porém esse processo nao é com-
pletamente explicito nem mesmo para os
praticantes mais experientes. Isso porque os
elementos que o compdem nao sdo universais,
muito menos formalmente definidos. De forma
similar ao percurso de iniciagdo do candomblé,
também na umbanda “o que se deve aprender
nado é conceitualizado como um corpo per-
feitamente coerente e unificado de regras e
conhecimentos, como algum tipo de doutrina
sobrecodificada e imposta de cima” (GOLD-
MAN, 2005, p. 205). O conjunto dos saberes
é reunido ao longo dos anos até que “adquira
uma densidade suficiente para que com ele se
possa fazer alguma coisa” (GOLDMAN, 2005,
p. 205). Assumindo a perspectiva de que tal
processo ndo é “natural”, e ndo se da “espon-
taneamente”, foi preciso procurar identificar
naquele contexto quem ou o que regula os
percursos, explicitando os aspectos invisiveis
(na medida em que ndo eram evidentes) do
aprender (na) umbanda.

Na producao final do texto etnografico, para
dar sentido e organiza¢do as numerosas e ricas
experiéncias vividas em campo, fez-se a opcao
analitica de apresentar o material produzido
e as reflexdes em trés categorias que classifi-
cavam os aspectos principais identificados ao
longo da pesquisa: os modos da participagdo
dos membros no terreiro; os modos das rela-
¢oes entre esses membros; e as agdes diretas
e indiretas de suporte a aprendizagem por
eles produzidas nos espagos e tempos pro-
prios da religido. A participacao, as relacdes
e as acdes de suporte a aprendizagem foram
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compreendidas no estudo como os “recursos”®
que estruturavam e organizavam a pratica de
umbanda, configurados, por fim, como condi-
¢coes determinantes para que a aprendizagem
pudesse ocorrer.

Naimpossibilidade de tratarmos nos limites
do presente artigo de cada um desses trés con-
juntos de “recursos”, para encerrar a apresenta-
cdo da etnografia aqui focalizada optamos por
fazer uma breve referéncia a um tipo bastante
especifico de agcdo que foi classificado sob a
categoria nativa de estratégia de aprendizagem
(BERGO, 2011). Fizemos essa op¢do pelo fato
de essa categoria analitica permitir compreen-
der aspectos das transformacgdes que ocorriam
com os umbandistas, mas também com a pré-
pria pesquisadora em seu fazer etnografico.

O primeiro aspecto a ser destacado é o fato
de que a efetiva identificacao da existéncia de
“estratégias de aprendizagem” sé foi possivel
em virtude de uma narrativa feita por um oga
de toque, que chamou ateng¢do da pesquisadora
para aspectos da produ¢dao de umbandistas
aos quais ela ainda ndo havia dado a devida
atencao.

PESQUISADORA: Eu fico impressionada com a

quantidade de coisas que vocés tém que saber.

OGA: E muita coisa mesmo. [risos].
PESQUISADORA: Como é que vocés conseguem?
OGA: A gente tem nossos métodos.
PESQUISADORA: Como assim, métodos?

OGA: [risos] Uai, eu por exemplo, eu desenvolvi
uma estratégia pra aprender que é assim, é...
quando eu ndo sei as folhas que podem ser
usadas na defumacio, por exemplo, é sé eu ir
lembrando do ponto que a gente toca na gira en-
quanto ta defumando... “com incenso e benjoim,
alecrim e alfazema, eu defumo essa casa com as
folhas da jurema”. [risos]. Entendeu?

PESQUISADORA: Olha s6... Entendi... [risos].
[-]

OGA: Estratégia, moca. Eu sou um cara esperto
[risos]. (BERGO, 2011, p. 195).

9 O termo foi utilizado remetendo a nog¢do de “recursos
estruturantes” também desenvolvido por Lave e Wenger
(1991).
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A partir dessa conversa, a pesquisadora, en-
tdo, vasculhou suas notas de campo, gravagdes
e entrevistas realizadas ao logo de quase dois
anos, buscando localizar outras situacdes em
que tal “recurso” esteve presente, mas que na
época em que ocorreram ela ndo era ainda ca-
paz de reconhecer. Empreendendo uma espécie
de processo “retroinvestigativo”, foi possivel lo-
calizar no material etnografico varios registros
que remetiam diretamente a no¢ao de estra-
tégia aventada pelo oga, bem como anotagdes
que faziam referéncia, direta ou indiretamente,
aideias como exercicio, método ou metodologia
de aprendizagem. Isso a levou a concluir que
era imprescindivel se debrucar também sobre
a dimensdo estratégica da pratica umbandista,
compreendendo-a como uma componente
crucial - juntamente com a participagdo e as
relacdes - dos principais recursos estruturan-
tes da pratica de umbanda.

No processo de releitura de seus dados de
campo, foi possivel identificar que os membros
daquela comunidade de pratica possuiam um
discurso relativamente elaborado sobre essa
questao, em vista do que se podia perceber no
inicio da pesquisa. Contudo, o fato de ter (re)
conhecido a dimensdo estratégica somente a
partir de uma determinada situacdo de intera-
¢do com um dos membros evidenciou que, em-
borarecorrentes e potentes, essas agdes eram,
em certa medida e para alguns, “invisiveis” no
sentido de que sdo absolutamente corriqueiras
e dadas como ébvias ou naturais pelos sujeitos
envolvidos. Apesar da nocdo de “estratégia”
remeter a intencionalidades, naquele contexto
tais acoes eram também fluidas e sutis, justa-
mente por serem circunstanciais, inerentes a
prépria experiéncia religiosa.

Para que a pesquisadora se atentasse a elas
foi preciso uma longa e intensa presenca em
campo, além de cultivar uma sensibilidade
“teoricamente informada” e desenvolvé-la
para muito além do uso de procedimentos
metodologicos “adequados”. Acima de tudo foi
necessario que chegasse a ser, ou se deixasse
ser, simbolica e misticamente “afetada”.
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2 Engajamento na pratica
cotidiana: sobre aprendizagens
de futebolistas e etndgrafos

O futebol é um jogo de contato; muito contato
entre seres humanos e tem que treinar, porque
se vocé ndo treinar vocé nio consegue jogar [...]
a habilidade vocé adquire, vocé ja ndo nasce
sabendo ndo, ninguém nasce sabendo driblar,
sempre estd acumulando dentro de jogo um
drible, um toque mais refinado, sempre vocé
aprimora assim. (FARIA, 2008, p. 171).

A pesquisa de doutorado de Faria (2008)
- intitulada A aprendizagem na e da prdtica
social: um estudo etnogrdfico sobre as prdticas
de aprendizagem do futebol em um bairro de
Belo Horizonte - teve como objetivo descrever
como é que se aprende aquilo que pouco se
ensina no formato escolar no Brasil: o futebol.
O pressuposto basico do trabalho é de que o fu-
tebol no pais se (re)produz a partir de amplos e
difusos processos de aprendizagem (nos quais
ha pouco ensino observavel), ou seja, o futebol
é pratica cultural na qual fica evidente que os
processos de aprendizagem sdo indivisiveis da
sua producgdo cotidiana. Ainda que no Brasil
haja situag¢des nas quais o futebol possa estar
associado a objetivos educacionais (quando ele
é utilizado para disciplinar criancas e jovens),
a sua aprendizagem decorre da participagdo
nos diferentes contextos de pratica a partir
de diferentes formas de engajamento: jogar,
assistir, conversar, ensaiar, torcer ou simples-
mente “estar 148”, sdo modos de participar que
redundam em aprendizagem da e na pratica.'’

Para abordar a aprendizagem do futebol nao
se colocava como possibilidade, portanto, re-
cortar um contexto de pratica (eleito como o lu-
gar da aprendizagem) para realizar a pesquisa
de campo. O objeto constituido implicou, pois,
na escolha de um setting empirico em que os re-
cursos para a aprendizagem do futebol viessem
das varias fontes nas quais ele se apresenta.

10 Dentre os estudos que também focalizaram a aprendizagem
do futebol, podemos destacar Damo (2005) e Spaggiari
(2015).

Respeitando essa caracteristica do futebol no
Brasil, a pesquisa de campo realizada em 2005
e 2006 focalizou as praticas futebolisticas de
jovens de um bairro da periferia da cidade de
Belo Horizonte (MG).

Como professora de educacao fisica, ndo
era tarefa facil pesquisar aprendizagens fora
da escola. Muito pelo contrario, era dificil ob-
serva-las fora das praticas pedagdgicas e das
demarcagdes escolares que assumem o apren-
der como o resultado de relagdes de ensino, de
transmissao e internaliza¢cdo. Como argumenta
Lave (2011), ha um mito sobre o aprender
que, historicamente, reduziu as descri¢des da
aprendizagem ao ambito da escola. A hegemo-
nica compreensao da escola como o lugar social
da aprendizagem e a centralidade da escolari-
zacdo no nosso contexto sécio-historico (com a
assimetria da relacao mestre/aprendiz) incide,
entretanto, para além do ambito da educacdo
escolar. Ela impacta as relagdes cotidianas,
uma vez que produz apagamento das praticas
culturais forjadas fora do parametro da forma
escolar e cria opacidade para as outras relacoes
cotidianas de aprendizagem. Assim, quando se
é provocado a narrar sobre o modo como pra-
ticas culturais se constituem e constituem su-
jeitos, pouco (ou nada) se consegue observar/
descrever. Esse foi um dos desafios enfrentado
por Faria (2008) no decorrer da pesquisa sobre
a aprendizagem do futebol. Como observar e
descrever praticas de aprendizagem quando
ndo ha ninguém ensinando? No percurso da
pesquisa do futebol, a pesquisadora precisou
constituir (aprender) maneiras para acessar
as praticas de aprendizagem do futebol - pra-
ticas as quais ja de inicio sinalizavam nao se
circunscrever e, até mesmo, questionar alogica
da nog¢ao de transmissao.

A singularidade da etnografia é que, embora
ela se produza das relagdes entre o etnégrafo
e muitos mestres - como afirma Velho (2006),
mestres académicos e mestres do campo -,
ndo ha contextos e processos de ensino desse
oficio. O etndgrafo nao existe a priori. Ele se
constitui no mosaico das complexas relacdes
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entre pares e no aprendizado que emerge do
entrelacamento das relagdes cotidianas com os
diferentes mestres.

A abordagem situada da aprendizagem
de Lave e Wenger (1991) e as relagdes da
aprendizagem com a vida cotidiana que Lave
(1982, 2011) vinha desenvolvendo desde o
seu trabalho sobre os alfaiates da Libéria tor-
naram-se uma referéncia central na pesquisa
sobre o futebol. O fato é que no cotidiano da
pesquisa o conceito de participagdo periférica
legitimada de Lave e Wenger (1991) permitiu
desvelar aspectos das praticas futebolisticas
obscurecidos pela hegemonia das relagdes de
ensino. Tornou-se, portanto, uma lente a partir
da qual se poderia desdobrar possibilidades de
observar aprendizados acontecendo no curso
da pratica cotidiana.

A aprendizagem como “atividade situada”
constitui a definicao central do processo que
Lave e Wenger (1991, p. 29) chamam de par-
ticipagdo periférica legitimada (PPL), ou seja,
processo pelo qual aprendizes participam em
comunidades de pratica em que o dominio
do conhecimento e das habilidades requer
movimento em direcdo a “participacdo plena
nas praticas socioculturais”. A aprendizagem
“como um aspecto inseparavel e integral da
pratica social” é o que propdem os autores,
sob a rubrica PPL (LAVE; WENGER, 1991, p.
29). Oferecendo uma forma de falar sobre as
relagdes entre os novatos e veteranos e sobre
atividades, identidades, artefatos e comuni-
dades de conhecimento e pratica, a PPL é um
“ponto de vista analitico sobre a aprendizagem”
(LAVE; WENGER, 1991, p. 29), em que “saber/
conhecer e aprendizagem sdo parte da pratica
social” (LAVE; WENGER, 1991, p. 40). Portanto,
é “proposta como um descritor do engajamento
na pratica social que acarreta aprendizagem”
(LAVE; WENGER, 1991, p. 34-35).

Apontando os limites das “explicacdes con-
vencionais” (que percebem a “aprendizagem
como um processo pelo qual o aprendiz inter-
naliza o conhecimento ja descoberto, transmi-
tido por outros”), Lave e Wenger (1991, p. 33)
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sugerem que: “a aprendizagem é um processo
que toma lugar em uma estrutura de parti-
cipacdo, ndo em uma mente individual”. Isso
implica “énfase no entendimento compreen-
sivo envolvendo a pessoa por inteiro” (e ndo
o recebimento de um corpo de conhecimento
sobre o mundo). Além disso, implica na visdo de
que agente, atividade e mundo se constituem
mutuamente, ou seja, o sujeito se constitui no
mundo ao mesmo tempo em que constitui o
mundo (processo circular).

O estudo do futebol feito a partir dessa lente
permitiu desvelar aprendizagens onde antes
nada se via. Uma aprendizagem invisivel que,
muitas vezes, é confundida, ou afirmada como
dom. Permitiu também compreender a neces-
sidade de configurar o campo de pesquisa res-
peitando os espagos de participacdo dos jovens
no futebol: a) nas aulas de Educacao Fisica; b)
no recreio na escola; c) no campo de futebol
do bairro (nas praticas de futebol do projeto
social, nos treinos do time juvenil e infantil,
nos jogos amistosos e de campeonatos, nas
praticas de lazer); d) na Praca de Esportes; €)
em outros campos de futebol da cidade (cam-
peonato amador).

A escolha e 0 acesso ao contexto da pesquisa
de campo sdo completamente definidos pelas
relacdes em campo. Trata-se de processo de
negociacdo, na qual as partes vao se afinando e
aprendendo a estabelecer limites e possibilida-
des. O inicio da pesquisa de campo (que comeca
antes da formaliza¢do da pesquisa) inaugura,
portanto, a participacdo do pesquisador nas
praticas investigadas e torna-se, desse modo, a
possibilidade de acesso ao sistema de relagdes
da qual, a partir dai, ele também passa a fazer
parte.

A pesquisa do futebol exigiu negociacoes e
formalizagdes explicitas. No entanto, a autori-
zacdo para a pesquisa ndo garante o acesso d
prdtica. Como afirmam Lave e Wenger (1991), 0
acesso esta diretamente relacionado a possibi-
lidade de ser um praticante legitimo da pratica
em questdo. Nesse sentido, é preciso destacar
que, embora o futebol no Brasil seja uma prati-
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ca publica e difusa no cotidiano, ela é também
generificada. Assim, os praticantes legitimos
(que alcangam possibilidades de participacdo
e, consequentemente, aprendem) sao em sua
maioria homens.!

Ser uma pesquisadora/mulher no ambito do
futebol é produzir um movimento de mergulho
numa pratica masculina e ultrapassar limites
silenciosos, mas socialmente pactuados. Cons-
tituir (aprender) maneiras de aproximacao e,
ao mesmo tempo, lidar com as possibilidades
de acesso permitidas pelos membros é um
dos desafios enfrentados por uma pesquisa-
dora/mulher nesses contextos - o que geram
questdes do tipo: Em que termos ocorreria a
observacgdo? Qual o tipo de inser¢ao no futebol
é possivel a uma mulher? Tal como os jovens
praticantes do futebol, a pesquisadora precisou
aprender sobre o seu modo de participacao
possivel; sobre o que a insercao possibilitada
poderia efetivamente permitir e limitar.

Iniciei a pesquisa de campo do futebol no bairro
ap6s autorizacdo dos professores e treinadores
que orientavam as praticas juvenis. A parti-
cipacdo feminina, nos contextos de produgao
do futebol do bairro, no entanto, muitas vezes
destoava da légica do lugar. Na maior parte das
vezes em que fui ao campo, era a inica mulher
presente. A evidente exclusao das mulheres des-
sa pratica reapresentava a forte demarcacgao de
género nesse esporte. Desse modo, as questdes
de género atravessaram toda a producio de
dados. (FARIA, 2008, p. 46).

Conversar sobre a aprendizagem do futebol com
os participantes da pesquisa sempre gerava debate
sobre um fenémeno que, de tdo familiar (naturali-
zado), é também desconhecido. Nas relagdes com
0s meninos, jovens e homens (com o masculino) eu
me sentia marcada pela diferenca. Conversar com
esses participantes sobre a pesquisa me deslocava
de posicdo. Passava do lugar de quem sabe (pois
anunciar uma pesquisa de doutorado me dava certo
status) para o lugar de quem nao sabe, enquanto o
inverso acontecia com os meus informantes. Entdo
jogadores de futebol na escola, boleiros de fim de
tarde no campo do bairro, ‘atletas’ de fim de semana,
professores e treinadores etc., passavam a me con-
duzir - como se conduz um iniciante - no tema de

11 Ainda que o género seja um tema de amplo debate nos
estudos sobre futebol no Brasil, ainda sdo escassos os
trabalhos sobre a participa¢ao das mulheres nesse campo.

pesquisa. (FARIA, 2008, p. 44, grifo nosso).

As praticas de futebol no campo de futebol eram
marcadas por linguagens, gestos e conversas sobre
futebol que pareciam (na visdo dos participantes)
extremamente adequadas ao espago masculino. A
questdo da linguagem ndo passou despercebida,
entretanto, pelo treinador que, durante os primeiros
treinos observados, fazia recomendacdes explicitas
sobre a minha presenca (feminina) e a proibicdo do
uso de palavrdes. Mas o tempo extenso de pesquisa
de campo foi dando lugar a certa naturalizacdo da
minha presenca. Portanto, fomos construindo um
tipo de relagdo em que cada um podia se comunicar
sem ter que se transformar no outro: nem eu passei a
falar como eles (mesmo porque isso nio era esperado
de uma mulher), nem os jovens se constrangiam em
falar na minha presenca. (FARIA, 2008, p. 47).

A pesquisa de campo talvez permita ao
etndgrafo uma noc¢do justa das implicacdes da
afirmacdo de Lave (2011, p. 133-134): “somos
todos aprendizes de nossa propria pratica em
mudanga”. Afinal, embora a pesquisa de campo
faca parte de um processo de planejamento
estruturado e na qual o pesquisador ja tenha
investido esfor¢os na compreensao do objeto,
a imersdo no campo supera as expectativas e
os desafios descritos nas analises tedricas. O
campo (a participacdo) constitui, portanto,
contexto central de aprendizagem da observa-
¢do participante que o pesquisador se propde
a fazer. Conforme os futebolistas envolvidos
com o futebol, também o etnégrafo precisa
lidar com o paradoxo de que é necessario
aprender para fazer; e fazer para aprender
(FARIA, 2008).

No cotidiano da pesquisa, Faria (2008) teve
que se haver com varios dilemas e questdes. A
pergunta basica - por onde comegar? - rapi-
damente se mostra apenas como a ponta do
iceberg. Muitas outras perguntas e tomadas
de decisdo vao sendo constituidas e constitui o
pesquisador no processo de imersdo no campo:
Como abordar e conversar com as pessoas?
Como se vestir e o que levar para o campo?
Como fazer os registros das praticas? Como se
posicionar no campo? Interferir diretamente
ou observar (por exemplo, ao presenciar uma
briga entre os jovens)?, dentre outras questdes
que configuram o oficio.
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Nas praticas de futebol dos jovens do bairro
evidenciavam-se ditos e nao-ditos, numa lingua-
gem pautada no siléncio e na fala e, de qualquer
forma, incrustada no corpo. Eu tentava com-
preender o que diziam aqueles corpos juvenis.
Precisava elaborar, portanto, estratégias para
alcangar os modos de organiza¢do da pratica
(da qual a aprendizagem era parte). Contudo,
como aqueles jovens, eu estava passando por
um processo de aprendizagem. No decorrer da
pesquisa é que fui constituindo uma percepc¢ao
ampliada da dinamica do futebol e dos seus
modos de aprendizagem. Fui constituindo na
pratica a habilidade de pesquisadora (INGOLD,
2001b). Assim, aos poucos (e num exercicio
pratico) comecei observar aprendizagens onde
antes ndo via. Mergulhei nesse exercicio. Outra
estratégia utilizada foi o uso dos contrastes
nas praticas futebolisticas: diferengas entre os
futebéis femininos e masculinos; diferencas na
aprendizagem do futebol e de outros esportes;
diferencas dos contextos de producao do jogo
no bairro; etc. (FARIA, 2008, p. 46).

Aprender as rotinas, horarios e fluxos de
pessoas; aprender a ser visivel /participante
(ja que é impossivel ser invisivel); aprender
a lidar com as expectativas dos pesquisados
(como nos casos de jovens e mdes que viam
na pesquisadora possibilidades de ascensao
no futebol); aprender a se comportar em cam-
po (compreender os cédigos colocados a sua
presenca); aprender a falar “caralho” como
exclamativa convincente; aprender a suportar
o trabalho exaustivo de ficar horas tentando
compreender o que ali acontece (mesmo
quando tudo parece repetitivo); aprender a
lidar com o imponderavel; sao apenas alguns
dos aspectos com os quais a pesquisadora teve
que lidar.

A pratica de pesquisa de campo trata-se,
também, de um processo de educacdo da
atencao (INGOLD, 2001b) que inclui a apren-
dizagem da prdpria presenga:

Na escola, foi dificil escapar da demarcagao de

papéis da instituicao. A entrada de um adulto

no contexto posiciona-o imediatamente: pro-
fessor, futuro professor, estagiario, pai de aluno,

membro da dire¢ao. Para minimizar o impacto
da minha presenca, procurei escapar dessas
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classificacoes, ficando sempre onde estavam os
alunos. Desse modo, sentava na arquibancada
com eles no decorrer das aulas de Educacao
Fisica, assistia aos jogos do campeonato do
lado em que eles ficavam na quadra e buscava
me aproximar dos grupos de conversa. Percebi,
entdo, que uma relacao de confianga foi sendo
tecida: nas conversas sobre o desempenho de
alguns jogadores na escola (e fora dela); nas
‘tarefas’ de tomar conta do material de alguns
alunos na quadra (muitos ficavam preocupados
com roubos); naleitura dos cadernos dos alunos
decorados com escudos e figurinhas dos times
profissionais; nas conversas sobre outros assun-
tos. (FARIA, 2008, p. 44, grifo do autor).

Engana-se quem acredita que o etndgrafo
tem o controle das situacdes e de que ele é
quem dirige o empreendimento da pesquisa
de campo. E apenas a medida que ele consegue
perceber que pode agir (INGOLD, 2001b). O
trecho que segue pode ser tomado com uma
cena emblematica da complexidade de tais
processos.

Conheci Biruga (no seu oficio de descobrir
jovens para compor os times do Racing) em
meados de 2005 nas imediagdes da escola.
Com motivagdes distintas e papel e caneta nas
maos, ele e eu observavamos o mesmo jogo de
futebol de um grupo de jovens, em uma aula
de Educacao Fisica. Acompanhando uma aula
que acontecia na Pracga de Esportes em frente a
escola, ja que a quadra da escola estava ocupada
com outras atividades, comecei a notar a pre-
senca e as intervencdes de um homem, no jogo
de futebol dos alunos. Sentado em um degrau
proximo a quadra, chamando muitos jovens
pelo nome e perguntando os nomes daqueles
que ndo conhecia, ele zombava/brincava com os
que ja conhecia, convocava para o treino do time
Juvenil, jovens que estavam participando da aula
(‘— Quarta-feira as quatro horas.) e também
para o amistoso do final de semana (‘— Saba-
do se ganhar tem lanche’). Observando o jogo,
Biruga também convidava outros jovens, que
se sobressaiam no futebol, para participar do
treino dos times do Racing. Apés a aula, enquan-
to conversava com alguns jovens, fui informada
de que Biruga era treinador do Racing e estava
recrutando jovens para os treinos de futebol do
time infantil/juvenil e, consequentemente, da
Copa de Juvenil de Futebol Amador da cidade.
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Nesse mesmo dia, no trajeto da escola para casa,
encontrei Biruga em frente a banca de revista
nas imedia¢des do campo de futebol. Apresen-
tei-me e falei do interesse em acompanhar os
treinos e os jogos do Racing no campeonato.
Biruga consentiu prontamente a observagao das
praticas. (FARIA, 2008, p. 137).

A pesquisa de campo desfaz, em muitos
sentidos, a nocdo amplamente enraizada na
sociedade de que os mais novos aprendem com
os mais velhos. No caso da pesquisa do futebol
isso se apresenta de pelo menos duas maneiras:
primeiro, porque a sua aprendizagem subverte
essa logica e o mais habilidoso nem sempre é
o mais velho; segundo, porque o pesquisador
se torna também aprendiz das praticas pesqui-
sadas, ou seja, 0 campo o reposiciona, sendo
ele quem aprende: seja com os adultos, com
os jovens, os idosos ou as criangas. “Levar a
sério o que dizem os nativos” (VIVEIROS DE
CASTRO, 2002) e produzir simetria entre os
conhecimentos nativos e os do pesquisador
(GOLDMAN, 2006) é o que garante que tais
aprendizagens possam ocorrer. Aqui vale a
pena reportar o aprendizado com um jovem
pesquisado de 16 anos. A lucidez com a qual
ele define o futebol na epigrafe “O futebol é
um jogo de contato; muito contato entre seres
humanos” (FARIA, 2008, p. 90) talvez possa ser
tomada como um modo de descrever as multi-
plas situacdes de aprendizagem da etnografia.

E importante retomar aqui, entretanto, uma
caracteristica marcante do futebol: os meca-
nismos velados de exclusdo. Assim, no bairro
pesquisado, aos jovens que tinham dificuldade
de progredir/aprender, a participagdo ndo era
negada abertamente. Ficavam “gelados” até que
resolvessem abandonar o jogo - o que acabava
por marcar os jovens, visto que, mais do que o
manejo da bola, o que estava em questao eram
as identidades dos aprendizes. Para suportar
tal processo (e permanecer no futebol) era pre-
ciso desenvolver outras disposi¢des. Conforme
explicou Pelé (jovem de 12 anos), o importante
no futebol é ndo perder a calma: “Tem gente
que ja fica nervoso, ja ndo quer jogar mais. Mas

ninguém vai aprender sem jogar futebol nao.
Vocé nao pode ficar nervoso. Vocé tem que ter
calma.” (FARIA, 2008, p. 127).

No processo de pesquisa, Faria (2008)
esteve atenta ao fato de que também as suas
possibilidades de acesso a pratica estavam
relacionadas a permanéncia em campo e as
mudangas na sua forma de participagdo. Tal
como os futebolistas, havia o risco de que ela
fosse excluida do jogo - o que impediria seus
deslocamentos entre as praticas.

A pesquisa de campo se constitui, entdo,
em um processo de transformagdo do pesqui-
sador. Todavia, o relato etnografico nao surge
de forma automatica ao final do percurso. Ele
exige muitos outros esfor¢os de aprendiza-
gem, também, na pratica da escrita. Assim,
ndo basta (re)produzir os relatos, tracando,
passo a passo, as etapas da pesquisa, as deci-
sdes tomadas no campo e as implicagdes nos
dados produzidos. Se tais informagdes sao
fundamentais a leitura de qualquer pesquisa,
elas deixam escapar o processo vivido. Afinal,
como falar de uma trajetéria de pesquisa sem
falar da trajetéria da pesquisadora? Como
explicar o mergulho no contexto observado
sem tratar das emog¢des vividas no decorrer
da investigacao? Como falar de praticas cor-
porais (da habilidade futebolistica) sem tratar
do lugar ocupado pelo proprio corpo? Muitas
foram as questdes produzidas no estudo do fu-
tebol e anuncia-las ajuda a elucidar o grau de
envolvimento e ajuda a entrelagar a produ¢ao
da pesquisa com a da pesquisadora.

Apoés mais de um ano de imersao e a pro-
ducdo de paginas e paginas de notas de campo
e de entrevistas, era impossivel para FARIA
(2008) escapar a pergunta: Como dar legi-
bilidade aos dados, a experiéncia do campo?
Afinal, o mundo nao se organiza em categorias
explicativas. Os dados acumulados nao produ-
zem automaticamente um entendimento orga-
nizado em termos de temas e capitulos. Nds é
que tentamos transformar a complexidade da
vida cotidiana em uma estrutura linear (ATKIN-
SON, 1992). Atenta a essa complexidade, FARIA
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(2008) foi tentando compor a aprendizagem do
futebol com os seus maultiplos aspectos.

Para desvelar os modos de aprender, a pes-
quisadora colocou foco no futebol procurando
analisar como os jovens iniciantes se tornavam
veteranos. Esse engajamento no futebol do
bairro lhe dava, contudo, a mesma impressao
da onda observada pelo personagem Palomar,
de Italo Calvino (1994): sem inicio nitido, sem
fim delimitado. Por onde comegar? Como focar
as aprendizagens dos jovens (heterogéneos) e,
ao mesmo tempo, considerar outros interlocu-
tores nesse processo dinamico e multifacetado?
No bairro pesquisado o futebol era produzido
nas relagdes entre criangas, jovens e adultos,
em contextos diferenciados. Buscando desvelar
0 que seria a aprendizagem, Faria (2008) con-
centrou esforgos de descricdo dos modos de
participacao dos jovens na pratica a partir do
conceito de participagdo periférica legitimada
(LAVE; WENGER, 1991). Com isso, tentou focar
os recursos de aprendizagem da pratica, ten-
tando superar a nog¢do de aprendiz individual
e descentralizar a andlise da figura do mestre
(pedagogo) e do ensino.

A participacdo nos contextos de futebol do
bairro (posi¢do na qual obteve legitimidade)
permitiu que a pesquisadora pudesse borde-
jar aspectos importantes da aprendizagem
dessa pratica social, sem nela se tornar uma
jogadora futebol. Portanto, o trabalho foi feito
por alguém que, apos ter vivido a experiéncia
de pesquisa de campo, péde mostrar aspectos
que a imersao total no jogo pode esconder ou
nao deixa ver com clareza (DAMATTA, 2006).

De outro modo, a releitura das praticas de
pesquisa realizadas permitiu a pesquisadora
compreender que, tal qual os praticantes do
futebol, a aprendizagem da etnografia também
se da na pratica. Pode-se dizer que exercicio
de aprendizagem dos jovens no futebol e o da
pesquisadora sdo da mesma ordem: trata-se de
um processo de participagao no qual a perma-
néncia em campo é fundamental.

Dentre os aprendizados no ambito do fu-
tebol (com os futebolistas), Faria (2008) sin-
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tetiza: a) que o aprender ndo é sinénimo do
ensinar, mas sim do viver! Aprende-se sempre;
b) que o aprender se da narelacdo entre pares:
entre sujeitos de diferentes idades e diferentes
dominios da pratica; c) que o aprendizado en-
volve muitos aspectos para além do jogo em si -
trata-se de exercicio de constituicdo da pessoa
e da pratica; d) que o aprender é resultado da
participacdo na pratica social; ) que o acesso
(que envolve a legitimidade de participagao
de alguns e ndo de outros) e a permanéncia na
pratica sdo fundantes no processo de aprender.
Entretanto, também que a exclusao é eminente:
assim, nem todo mundo aprende.

O etndgrafo ndo sai imune da pratica et-
nografica. De fato, o processo de imersao da
pesquisa é uma experiéncia singular para o
pesquisador — que no caso de Faria (2008) saiu
marcada na forma de compreender as praticas
de futebol e as relagdes (de aprendizagem)
que envolvem a producao desse esporte na
sociedade, mas também a forma de ver a si
mesma - marcas que se projetam no corpo,
no agir/sentir.

Consideracoes para continuar a
conversa

Lave (2019) afirma que uma leitura muito
comum do livro Situated Learning simplesmen-
te retorna a divisdes dualistas antigas, mesmo
se se admite algo novo - a ideia de aprendiza-
gem situada -, mas depois reafirmando que
esse seria apenas o outro polo em relagdo a
formas gerais, ndo situadas, frequentemente
“modernas” ou “avancadas” de aprendizado.
“Mas o argumento de Situated Learning foi
enfatico. Toda aprendizagem é situada. Nao ha
excecdes” (LAVE, 2019, p. 139).

Essas orientagdes (apenas parcialmente
apresentadas antes) nos serviram para desen-
volver exercicios etnograficos em diferentes
contextos, como os dois aqui apresentados, e
ainda temas como as praticas tradicionais entre
os povos indigenas (SILVA, 2011), tarefas da
vida cotidiana em contextos urbanos (DRUM-
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MOND, 2014), dentre outras que podiam em al-
guma medida ser incentivadores e instigadores
na forma de interagir com a investigacdo uns
dos outros (GOMES; FARIA, 2015).

Nesse sentido, elas solicitam antes de mais
nada que o etndgrafo esteja em permanente
reflexdo sobre a sua forma de participagao,
buscando explicitar suas premissas (BATESON,
1972) e confronta-las com as premissas dos
demais com quem ele interage.

Essa reflexdo ndo é nova na pratica da etno-
grafia - de fato ndo o é! A diferenca aqui seria,
talvez, introduzir o tema da aprendizagem
como um tema caro - diriamos até mais, um
tema estratégico - na interface entre inves-
tigacdes dos campos da antropologia e da
educacdo. Um tema que, nessa perspectiva,
deve entrar de forma simétrica e provocar
uma continua revisdo de premissas e posicoes,
especialmente por parte dos pesquisadores em
razdo de sermos todos provenientes de contex-
tos escolarizados (a universidade é um deles).
Ou seja, é um tema estratégico, mas que nos
pOe a prova; e no qual é grande nosso risco de
reproduzir preconcepgoes, que vao desde o que
pode ser assumido como a natureza da pessoa
humana (SAHLINS, 2008), do que podem ser
as relagdes que constituem essas pessoas, até
a ideia mesma do que seja aprender.

Contudo, como Lave (2019) nos propoe:
introduzir o tema da aprendizagem significa
descentrar do tema da aprendizagem. Esse
é o exercicio que estamos progressivamente
produzindo.

Em outras palavras, uma etnografia sensivel
as questdes que envolvem o que chamamos
de aprendizagem deve ser uma etnografia
que poderia até iniciar por se abster do uso
desse termo, como a prépria Lave nos sugeriu
em uma de suas palestras na UFMG em 2011.
Nao se trata, portanto, para o que estamos nos
propondo, de desenvolver um campo especifico
de investigacdo - algo como uma antropologia
da aprendizagem, ou estudos educacionais da
aprendizagem -, mas desenvolver uma pra-
tica de investigacdo que leve em conta o que

acontece - e sempre acontece - em termos de
aprendizagem nas praticas em curso (alguns
podem chamar de reproducdo da pratica; ou-
tros de formagéo da pessoa).'?

Essa postura é semelhante, em certos as-
pectos, ao que propde Christina Toren (1999)
quando nos fala da importancia de envolver
as criancas nas investigacdes das praticas ou
convengdes de uma dada cultura, ou mais preci-
samente, como formula a prépria Toren (1999),
quanto as formas de socialidade que caracteri-
zam uma dada comunidade ou povo. Segundo
Toren (1999), sem essa perspectiva, muito do
que precisamos conhecer sobre essas formas
de socialidade ndao emerge, nao se revela.

Essa atenc¢do com a especifica configuracao
das praticas de modo a revelar o que Lave
(2019) refere como “condig¢des de possibilida-
de da aprendizagem” pode ser parte integrante
de qualquer investigacdo, ainda que ela nao
seja voltada especificamente para o tema da
aprendizagem. Essa primeira postulag¢do pro-
gramatica busca, assim, promover um campo
amplo de observagdo e de registro etnografico,
que pode permitir, como temos tentado fazer,
o didlogo entre pesquisadores de diferentes
ambitos e envolvidos com diferentes tematicas.

Se, por um lado, tal proposi¢do abre um
campo de comum interesse para pesquisa-
dores, é muitissimo presente a demanda em
diferentes comunidades (usamos aqui o termo
quase como uma provocacao) de permitir ou
promover a continuidade de suas praticas - de
toda ordem: praticas de produg¢do de musica, de
producao de artefatos, rituais, de subsisténcia,
praticas de cuidado e de cura etc.

Aqui pensamos que as duas categorias que
emergem narevisao que faz Lave (2019) - aces-
so e participagdo - podem ser boas referéncias
que nos guiam nesse panorama mais amplo.
Muitos dos processos da chamada globalizagao,
ou mesmo da “modernizacao” - ou introducao
de padroes da modernidade em configuragcoes
sociais consideradas ndo modernas - promo-

12 Para Bateson (1972), a modificagdo ou autorregulacdo de
um organismo através da integracdo de informacgdo sobre
ele préprio é o que poderia ser chamado de aprendizagem.
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vem exatamente essa mudanga no acesso e
nas formas de participacdo nas praticas. Assim
como promovem a introdu¢do de novas pra-
ticas e outras formas de participacao. Muito
frequentemente vemos uma leitura surpresa
dos proprios praticantes quanto as dificuldades
de se “manter a tradi¢do”, ou mesmo de se via-
bilizar o exercicio de uma determinada pratica,
pois essa percepgao vem quase sempre a rebo-
que de outras consideragdes que introduzem
essas modificacdes (a escola como uma entre
muitas das modificagdes introduzidas). Uma
leitura mais atenta, que evidencie de forma
mais incisiva essa dimensdo implicita das pra-
ticas — a de gerar as condi¢cdes de possibilidade
de sua aprendizagem -, poderia interessar a
muitos de néds, pesquisadores e pesquisado-
ras, assim como aos proprios praticantes, em
relacdo aquilo que percebemos como algo que
nos € caro e de grande valor.

No caso da umbanda, o processo de apren-
der é caracterizado pelo que Goldman (2005)
observou - reportando a experiéncia que Cos-
sard (1981) descreveu como “catar folhas” - ou
seja, uma paciente participacao na vida diaria
do terreiro, ao mesmo tempo que um compro-
misso com os momentos rituais, colhendo as
ocasides para progressivamente ir tornando-se
um umbandista mais qualificado e experiente.
Um processo que ndo tem fim, no qual todos
se percebem na condi¢do de aprendiz em di-
ferentes estagios.

Dessa mesma forma, o processo de apren-
dizagem da etnografa no terreiro de umbanda
teve que assumir esse modo de insercdo na
pratica: conseguir fazer parte ativa da con-
ducdo cotidiana e se surpreender pelo fluxo
continuo de questodes e informagdes que passou
a perceber. Dai a necessidade de desenvolver
suas habilidades de registro dentro desse fluxo
denso e ininterrupto - entre encontros rituais
e cotidianidade - que caracterizava a vida no
terreiro. As pequenas agdes continuas e coti-
dianas de suporte a aprendizagem (os recur-
sos estruturantes) davam lugar a esse “catar
folhas”, porém com estratégias intencionais
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pelas quais os praticantes se guiavam. Cada mo-
mento cotidiano como o recolher de algo que
compunha um fluxo progressivo e distribuido,
diluido no tempo, de se progredir dentro da
pratica, conduzido em intera¢des varias entre
os varios agentes, atores e entidades.

No caso do futebol, indagado nesse contexto
de sua muito inicial configuragdo (nao se trata
das praticas que envolvem profissionais), em
lugar de se encontrar como centro da pratica
a imagem mais habitual de um jogador com
sua habilidade individual de lidar com a bola,
descobriu-se, através dos praticantes, a cen-
tralidade de um processo relacional, em que a
atengdo era voltada para as pessoas e o modo
como elas se deslocavam em campo. Ao mesmo
tempo, esses deslocamentos eram continua-
mente tensionados pelo risco de ser excluido
dojogo, caso essa mesma habilidade nao fosse
constituida.

Da mesma forma, a aprendizagem da etné-
grafa foi marcada por essa dindmica de atengdo
nas relacoes e do sempre possivel horizonte
de “exclusdo do jogo”, metaforizando algo para
além do futebol, algo que faz pensar na socie-
dade brasileira como um todo, com o exercicio
perene, até hoje nao resolvido, de lutar contra
a exclusao.

Fazer um cotejamento entre os dois cenarios
de pesquisa e de imersao das etnégrafas pode
ser, portanto, muito revelador. Em um caso,
uma pratica como a do futebol, que é caracte-
rizada pela continua e ampla exposicado social,
que é dada a ver em diferentes contextos e
difundida por diferentes canais. No outro, uma
pratica religiosa que ocorre em locais reser-
vados, de forma circunscrita e codificada. Em
ambos os casos, buscar apreender os processos
de aprendizagem significou uma imersao na
cotidianidade e uma navegag¢do atenta pelas
especificas configuracdes da pratica.

Com esses dois casos, buscamos trazer a
luz os sentidos da proposta conceitual-meto-
dologica de assumir que aprender €, portanto,
modificar a prépria participacdo na pratica, ela
mesma em mudanga - e nesse sentido a propria
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pratica etnografica é emblematica do processo
de aprender. Para colher melhor esse processo
relacional e continuo, é preciso voltar nossa
atencdo, antes de mais nada, para a configura-
¢do da pratica em questao, e das relagdes entre
os praticantes, e nelas buscar aferir, de forma
sempre situada, as condi¢coes de possibilidade
da aprendizagem.
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