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Resumo: A presente pesquisa traz uma discussdo acerca da oferta das praticas de leituras
literarias na Educagdo de Jovens e adultos por meio do género fabula. A partir das leituras
tedricas fundamentadas em Cruz (2012), Soares (2008), Cosson (2018), concebe- se a ideia de
alfabetizar os sujeitos da EJA através do letramento literdrio. Nesta perspectiva a literatura é
compreendida como direito de todos, sendo primordial o acesso via texto literario. O género
fabula foi escolhido por entender este ser capaz de tocar o educando de EJA que ainda ndo sabe
ler, nem escrever, de maneira que aflore suas vivéncias e experiéncias, em circulos de leituras
propostos por Cosson (2018). Assim, as fabulas sdo ofertadas por meio das sequéncias didaticas
(LERNER,2002), proporcionando o que Cruz (2012) ird chamar de competéncias comunicativas: A
introspecgdo, Imagem visiva e a interlocugdo, estabelecendo assim, o pacto ficcional. No tocante
aos procedimentos técnicos para analise dos dados coletados, debrugaremos sobre as atividades,
relatérios de minhas aulas e relatos de vivéncias das aulas realizados pelos estudantes no
momento do trabalho em sala de aula. Essa coleta priorizara o pertencimento do estudante com
o objeto (leitura literaria) que esta sendo pesquisado. Assim, esta justifica-se pela necessidade de
levar para sala de aula uma cultura de pratica leitora a partir do texto literario, tendo como norte
o exercicio da percepgdo do eu, do outro e do mundo através do texto literario. E neste contexto
que langamos os seguintes problemas: De que forma o estudante da EJA que ainda ndo domina o
codigo escrito pode se apropriar do texto literdrio? Que género textual poderia ser mais sedutor
para o estudante que ndo domina a escrita? A pesquisa esta dividida em trés capitulos, sdo eles:
Construindo os aspectos tedricos, metodoldgicos e historicos da pesquisa; Leituras literarias:
abrindo possibilidades na educagdo de jovens e adultos por meio do letramento literario;
Experiéncias com o género fabula na educacdo de jovens e adultos.
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INTRODUCAO

A histéria da EJA em nosso pais é marcada por lutas, enfrentamentos e por politicas publicas
compensatérias que em sua grande maioria ndo lograram éxito. Com o intuito de melhor
compreender as concepc¢des de ensino referentes a modalidade de ensino, EJA, e de como surgiu no
Brasil, faz-se necessario buscar o conhecimento histdrico da educagdo, em especial, da educacdo

jovens e adultos desde a época colonial.

A educagao formal chega ao Brasil por meio dos colonizadores, como instrumento de
dominacgdo, servia apenas aos interesses dominantes, pois tinha como um dos seus principais
objetivos a domesticagdo dos povos que aqui viviam, sob a justificativa de ensinar os povos indigenas
a ler e a escrever, contudo é importante salientar que apesar de ndo saberem a escrita eurocéntrica,
os indigenas ja se comunicavam transmitindo seus ensinamentos, experiéncias, vivéncias e

conhecimentos de geragao a gera¢ao de modo a garantir a tradigdo dos seus povos.
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Desde sua origem, na época da chegada dos jesuitas, a educacdo formal j& mostrava seu
carater excludente e elitista, excluindo e apagando as tradi¢cdes locais, bem como dividindo a
educacdo que seria oferecida aos filhos dos colonizadores e a que seria oferecida aos filhos dos
colonizados. Aos filhos dos colonizados era destinada a educacao voltada aos conhecimentos para
lidar com a terra, ja aos filhos dos colonizadores oferecia o conhecimento mais erudito, o das artes,

do pensamento.

Sempre com pouca visibilidade esta modalidade de ensino permaneceu e permanece até hoje
esquecida. As politicas publicas que foram destinadas a EJA preocuparam-se com os alunos que
seriam atendidos e que deveriam ser alfabetizados de modo que os indices de analfabetismo fossem
erradicados, no entanto ndo preocuparam-se em discutir o que levavam os sujeitos a estarem nesta

condicdo de educando de EJA, muito menos em forma-los enquanto sujeitos criticos e ativos.

O ensino desta modalidade sempre se deteve a um Unico objetivo, ensinar a ler e escrever, ou
melhor, ensinar a decodificacdo das letras e que muitas vezes nao foi atingido por lacuna de diversos
fatores como, por exemplo: a necessidade de alfabetizar/letrar, de valorizar os conhecimentos
prévios, de levar em consideracdo suas histérias de vida. Assim, “esses programas e campanhas
atravessam as décadas sem, no entanto, conseguir resultados realmente significativos no que tange

aos niveis de letramento dessas pessoas” (JORGE, 2009, p.36).

O campo da EJA é muito rico e de muita aprendizagem tanto para o professor quanto para o
aluno, é importante que o aprendizado comece das suas experiéncias, pois os educandos de EJA tem
muito a nos oferecer, e nés professores no papel de mediadores, devemos conduzir este processo

num continuum de interacdo, valorizacdo e contextualizacdo.

CONSTRUINDO OS ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Em busca de compreender os processos de alfabetizacdo e letramento e sua importancia para
as praticas de leitura literaria em sala de aula e a poténcia da literatura, desobstruindo a falacia da
crise em sala de aula, optou-se por fazer um mapeamento dos estudos e pesquisas (estado da arte)
realizados pelos pesquisadores do grupo Ceale, Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da

Faculdade de Educag¢do da UFMG.

O Ceale é formado por profissionais que tem como objetivo integrar grupos de pesquisas com
tematicas referentes a leitura, alfabetizagdo, escrita e do ensino de portugués. Criado desde a
década de 90. O Ceale conta ja com inumeras publicacdes em parceira com a auténtica editora, das

guais nos delimitaremos as obras dos ultimos dez anos. Numa relagdo dialdgica, os autores discutem
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experiéncias concretas, reflexdes tedricas, visando problematizar o uso e a funcdo das praticas de

leitura em sala de aula.

No campo da alfabetizacdo e do letramento uma pesquisadora desse grupo que se destaca ha
muitos anos é Magda Soares por realizar pesquisas de maneira a desmitificar as contradicdes
diversas a respeito dos dois processos em epigrafe. Com uma pesquisa vasta neste campo, Soares
traz contribuicOes tedricas significativas quanto a necessidade de perceber a forma como estes dois
processos sao conduzidos pela escola ao fazer denuncias sobre o que ela vai chamar de mecanismos
de sonegacdo cultural, uma vez que ao “povo é permitido que se aprenda a ler, mas ndo lhe é

permitido que se torne leitor”. (SOARES, 1988, p.25).

Candido é também um dos autores que também embasam esta pesquisa, nos fazendo
compreender e reconhecer a literatura como direito do ser humano, contudo este direito tem sido
negado pela escola que insiste na md conducdo da escolarizacdo da literatura, seus escritos
defendem a importancia de ofertar a literatura, haja vista ser um bem cultural e direito de todos.
N3do hd como ofertar a literatura, dissemina-las nas escolas sem que seja por meio da escolarizagao,
uma vez que é este o processo que constitui a escola, entretanto na realidade essa escolarizacao
termina por ganhar sentido negativo, basta levar o olhar para a pratica pedagdgica do professor que

insiste em deturpar, falsear, tornando a escolarizacdo imprépria.

Vale a pena destacar o nome de alguns profissionais que fazem parte do grupo Ceale, e que
d3do base tedrica a este trabalho através das suas pesquisas sdo eles: Aracy Martins, Zélia Versiani,
Aparecida Paiva, Maciel, Graga Paulino, Rildo Cosson, Jodo Luis Ceccatini, lvete Walty entre outros,
que de forma bastante diversificada debrugcam suas pesquisas para problematizar acerca da leitura,
da leitura literaria, do ato de ler, sobre o processo de alfabetizar e letrar, sobre a literatura e
educagdo, escolarizacdo da literatura, formacdo do sujeito leitor (seja o professor ou aluno),

letramento literario, os quais a titulo de constituicdo do estado da Arte apresentaremos a seguir.

Martins e Versiani abordam em alguns dos seus textos a necessidade de democratizar a leitura
literaria e ainda discorrem sobre a leitura literaria, de grande relevancia os textos das autoras, uma
vez que ao compreendermos a literatura como bem cultural escasso e ainda ndo ofertado aos nossos
educandos. A abordagem das autoras encontra lugar satisfatério na minha pesquisa, pois um dos
objetivos é democratizar o acesso por meio das praticas de leitura literaria que serdo trabalhadas em

sala de aula, bem como tornar clara a compreensao de leitura literaria para os leitores.

Paiva e Maciel retratam a formacdo de professores no contexto das séries iniciais, com énfase
na leitura, literatura e letramento. Ainda que seu trabalho esteja voltado para as séries iniciais, é

interessante a perspectiva que trazem da formacdo de professores, haja vista sabermos a
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importancia deste profissional no processo de formacdo leitora do sujeito seja ele crianga, jovem,

adulto ou idoso é valido preocupar-se com a formacao do docente.

Paulino reconhece a leitura literdria e suas especificidades, compreendendo que a leitura vai
além do ato de ler, exigindo complemento, pois quem ler, ler algo. Assim, busca aporte tedrico em
Soares que também afirmar que a palavra ler é um verbo transitivo, ou seja, que necessita de
complemento. Quando lemos, lemos para alguém ou com algum objetivo, por isso o ato de ler é

complexo e a leitura literdria tem suas especificidades.

Nas duas obras lidas de Cosson que fundamenta esta pesquisa, é perceptivel a maneira como
ele considera e reconhece a importdncia do letramento literdrio para a formacdo leitora do
individuo. O autor nos presenteia com um método para se trabalhar o letramento literdrio em sala
de aula que sdo os circulos de leitura. Na perspectiva do autor trabalhando por meio dos circulos ha
uma enorme possibilidade de os sujeitos participarem bem como de lograrem éxito em suas

atividades de leitura.

Isto posto e para que as vivéncias possam fazer parte de um estudo cientifico, esta pesquisa é
de natureza qualitativa com aproximacdo etnometodoldgica por debrucar-se sobre o estudo das
relacGes dos textos literarios, em especial a fdbula com os sujeitos da EJA, ou seja, busca investigar
estas relagdes, suas vinculagbes, abordagens e contextualidades, considerando para tal o
posicionamento do sujeito e suas histdrias de vida. Dedicamo-nos para oferecer a leitura literaria e
para compreender de que maneira se dd esse processo de relacdo e contextualizacdo do sujeito com
as fabulas, bem como a aquisicdo da leitura destes pelo viés da oralidade, partindo do fato de que
em sua grande maioria ndo sabem ler e nem escrever ainda, desconstruindo a ideia de que o mais
importante é alfabetizar, ou ainda mostrando que é possivel ofertar literatura aos que ainda nao

sabem ler, e que o letramento literdrio é importante suporte para a aquisicdo do cédigo escrito.

Vale destacar que na pesquisa as histdrias dos sujeitos sdo evidenciadas e valorizadas em
circulos de leitura como nos prop&e (COSSON, 2018). Esta ferramenta é considerada importante para
a pesquisa, pois permite que os educandos possam identificar-se com o texto lido, permitindo-lhes
estabelecer as competéncias comunicativas Cruz, (2012) e assim consequentemente a habilidade
com a leitura e escrita. Por lhe dar com sujeitos que ainda ndo dominam o cddigo escrito, foi
necessdrio reconhecer a importancia da oralidade neste processo de aquisicdo do ato de ler. Ora
vista como oposicdo a leitura e escrita, neste trabalho concebe- se a oralidade como base para

adquirir a competéncia e habilidade da leitura.

Assim, utilizamos nos procedimentos técnicos de coleta de dados a promocdo de vivéncias
literarias nas aulas de leitura para que possamos de alguma forma estimular as subjetividades dos

sujeitos, tendo em vista que nas aulas em que as praticas de leituras sdo realizadas, reforcamos
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aquilo que Rildo Cosson (2018) chama de motiva¢do. Essa motivacdo é potencializada através de
recursos facilitadores como musicas, dindamicas, textos secundarios para dar entrada no texto.
Analisar, perceber, registar, fomentar a discussao, possibilitar ao sujeito a criacdo das imagens
visivas, permitir que o aluno dialogue com o autor e com o texto sdo aspectos valorativos para a

pesquisa.

No tocante aos procedimentos técnicos para andlise dos dados coletados, debrugcaremos sobre
as atividades, relatdrios de minhas aulas e relatos de vivéncias das aulas realizados pelos estudantes
no momento do trabalho em sala de aula. Essa coleta priorizard o pertencimento do estudante com o
objeto (leitura literdria) que estd sendo pesquisado. Preza-se o envolvimento do sujeito com o que
estd sendo posto, busca perceber cada detalhe de envolvimento e também o ndo envolvimento,
compreendendo suas causas e inviabilidades para tal posicionamento, pois a nossa intencao é com o
sujeito frente ao que é proposto nas praticas de leitura literdrias, estudando as suas singularidades e
experiéncias individuais, principalmente por se tratar de uma modalidade da educacdo que se

caracteriza pela diversidade de histdrias de vida.

LEITURAS LITERARIAS: ABRINDO POSSIBILIDADES NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS POR MEIO
DO LETRAMENTO LITERARIO

O segundo capitulo abre uma discussdo sobre o vazio da literatura que perpetuamos em
nossas escolas, tendo em vista a falta de habilidade em perceber as mudancas pelas quais a literatura
vem sofrendo mediante as transformacGes em nossa sociedade. Discute também acerca da
importancia em propiciar ao leitor o encontro com o texto literdrio, compreendendo este como
chave para despertar o gosto pela literatura. Além de perceber a necessidade do professor tornar-se
agente mediador da leitura, buscando ressignificar alguns conceitos e posturas acerca de: O que
entende-se sobre o ato de ler? O que tem-se feito para formar leitores literarios? Mas ndo isto,
também concebe a leitura literdria para como instrumento de emancipagdo. E o renovar-se de um
professor ledor que precisa se tornar leitor para formar seu educando leitor, por isto buscou nas
fabulas, género literdrio enriquecedor, possibilitar a contextualizacdo com a histéria de vida dos

sujeitos envolvidos.

Assim, vale a reflexao acerca do papel da literatura e do letramento literdrio no processo de
alfabetizagdo, pois ndo ha como falar de literatura para jovens e adultos sem antes levarmos em
consideragdo o modo como estes vivem e suas formas de relacionamento com outras pessoas na
sociedade em que vivem, reconhecendo as diversas situagbes orais e escritas a que estdo e sdo

expostos antes mesmo de aprenderem a ler e escrever.

Anais Semindrio Interlinhas 2019.1 — Fdbrica de Letras | 139



Ha realmente que se considerar que antes mesmo de adentrarem a escola estes sujeitos ja
passaram por inumeras situacdes com os mais distintos géneros textuais, seja em familia, na igreja,
na praca, muitas sdo as vivéncias experiéncias sociais destes. Ndo podendo esquecer dos (as)
educandos (as) que sdo cozinheiros (as) e fazem uso do género textual receita, bem como dos que de
maneira formal ou informal fazem uso de material informativo, bilhetes, cartas, dentre outros, enfim

gue participam de ag¢0es cotidianas atreladas ao letramento.

Como sabemos, a vida em sociedade requer inUmeras e imprevisiveis agdes dos
sujeitos leitores: ler para nos informarmos das noticias didrias, para exercer
atividades rotineiras, como tomar um 6nibus, escolher dire¢des na cidade; também
para entretenimento, como acompanhar a charge do jornal diario, os quadrinhos
ou as colunas sociais e noticias que, com frequéncia, utilizam a piada, a ironia, de
modo a colocar pelo avesso a realidade circundante. (SILVIA & MARTINS, 2010,
p.29).

Dai percebe-se a importancia de valorizar os letramentos dos educandos, uma vez que antes
mesmo de chegarem & escola, ja estdo expostos as situacdes de letramento social. Reconhecer
também a necessidade de trabalhar a literatura em sala de aula na educac¢do de jovens e adultos,
pois “A literatura é plena de saberes sobre o homem e mundo”. Cosson (2018, p. 16), envolvendo—os
em praticas de letramento escolar, permitindo a todos o acesso ao literdrio para que possam realizar
o pacto ficcional de maneira que possam contextualizar suas histérias, percebendo a literatura como

instrumento capaz de revelar sua subjetividade.

A literatura é uma experiéncia Unica e fantastica, sendo intransferivel e fluida, ela ndo nos
aprisiona, ao tempo que lemos adquirimos, ou melhor, atribuimos valor a cada sentido posto sem
nos aprisionar, porque o mesmo texto pode nos causar, a depender de como o recepcionamos
sensacgdes e opinides diferentes no tempo e no espago. Por isto que hoje, percebo e reconhecgo a
importancia da literatura ser ofertada na Educagdo de Jovens e Adultos, considerando este educando

sempre estar em desvantagem aos educandos do ensino regular.

O educando de EJA precisa, necessita, e é seu direito ter acesso a literatura, ler tetos literarios,
ainda que ndo saibam decodificar as palavras, entende-se que a leitura que este tem de mundo
possibilitara um didlogo e uma leitura do que estar sendo ofertado em sala. Concebemos o texto
literario como plural, em que ndo ha uma Unica leitura, mas uma pluralidade de modos de ler, as
leituras serdo diversas decorrentes de que ha leitores que diferem entre si, cada um estabelece o
pacto ficcional com o texto a partir do seu “eu”, a partir da sua histéria, do seu mundo, da sua

realidade, enfim de suas subjetividades.

Os educandos da Educacdo de Jovens e Adultos em sua maioria chegam a escola como um
Unico desejo conforme ja fora dito que é o de aprender a ler e escrever seu nome, e nds professores
estamos preocupados apenas em ensina-los a ler e escrever de forma mecéanica, de maneira que
apenas decodifiquem as letras e que escrevam apenas de forma a identificar as letras do alfabeto,
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reconhecendo talvez alguns dos seus poucos usos. Contudo é preciso ir além, ofertando a literatura
aos nossos educandos por meio das praticas literdrias de modo a favorecer o desenvolvimento de

diferentes conhecimentos e habilidades.

Introduzir os textos literarios no processo de alfabetizacdo na educacao de jovens e adultos é
romper com o sistema que estd posto, é desconstruir visOes ja estabelecidas, engessadas,
compreendendo, respeitando o direito do aluno conhecer, viver a literatura, transportando isto para
a sala de aula. E é neste sentido que o texto literdrio é visto como instrumento emancipatdrio, pois o

contato com este e a leitura deste proporciona aos educandos um abrir de possibilidade para a vida.

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de ndés mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado,
ela é a incorporagdo do outro em mim sem renuncia da minha prépria identidade.
No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como os outros,
podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos nds mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficgdo. (COSSON, 2018, p.17).

Sdo por todas estas colocacdes que acreditamos que a literatura deva ter lugar especial nas
escolas, e na pratica pedagdgica do professor. A escola ainda é para muitos o Unico local em que
podem ter acesso ao literario, desfrutar das obras e autores da literatura, isto devido as condicdes
socioeconOmicas de grande parte da populagao brasileira que por ndo ser herdeiro cultural o acesso
é dificultado, tendo em vista tanta desigualdade social em nosso pais, num contexto educacional que

insiste em diferenciar a educagao ofertada ao rico e a educagdo ofertada ao pobre.

Espera-se que no ambiente escolar estes jovens e adultos tenham acesso a cultura letrada,
considerando ser a escola instituicdo em que as praticas de leituras sdo sistematizadas, organizadas,
“padronizadas” caracterizando-se como Unica via de acesso ao texto literdrio para muitos. Vale
salientar o cuidado para ndo se perder no processo de escolarizagdo, enviesando os propdsitos de
trabalhar com o literario. A importancia de um trabalho sistematico é defendido por Silva, ao colocar

que:

O desenvolvimento de um trabalho sistematico com os conhecimentos linguisticos
da alfabetizacdo precisa estar associado a criacdo de oportunidades para o aluno
interagir dentro da sala de aula e participar de situa¢des de leitura e escrita que se
assemelhem aquelas que vivenciamos em qualquer lugar onde a linguagem escrita
é objeto de uso cotidiano. (2010, p. 54)

Um trabalho docente que vise a insercdo dos sujeitos nas praticas de letramento literario,
precisa ser sistematizado, motivador, contextualizador, bem como precisa proporcionar interacao e
participacdao aos sujeitos envolvidos de modo que seus letramentos sejam reconhecidos e
valorizados pela escola, proporcionando o didlogo entres os mais diversos tipos de letramento,

objetivando o pacto ficcional.

Anais Semindrio Interlinhas 2019.1 — Fdbrica de Letras | 141



Outro ponto que deve ser levado em consideracao com relacdo ao trabalho significativo do
letramento literdrio é o grande risco de deturpacdo do texto literdrio, quando a sua Unica via de
acesso ao aluno é a escolarizagdo. Neste sentido, quando mal direcionada acarreta em prejuizo para
os alunos. Entretanto, como assumir lugar especial e de direito se ainda insistimos com a
escolarizagdo da leitura literdria, ndo promovendo a imaginac¢do, a fantasia ou pior ainda, se nds
professores ainda ndo proporcionamos o letramento literario em nossas praticas docentes, negamos

o pacto ficcional ao nosso educando de EJA.

Nesse sentido destaca-se o papel do professor quanto a selegdo dos textos, planejamento das
praticas, atentando-se para nao exclusividade do carater didatico dos textos literarios, dessa maneira
o professor, mediador principal deste processo, deve planejar as praticas literdrias de modo que
tenham sentido para os educandos/sujeitos, que estejam em consonancia com as praticas da vida

social, tornando o trabalho de literatura e leitura mais significativo.

Trazer a cena a figura do professor como mediador de leitura é muito mais que associa-lo
apenas a oferta do texto literdrio através das praticas de leitura literaria, é entender o professor
como leitor constante, pois em seu trabalho continuum de planejar as praticas literarias, e assim na

escolha do texto o professor deve ter clareza e conhecimento do que estar ofertando aos educandos.

Branddo & Rosa sugerem trés caminhos para a escolha do texto literario, sdo elas; 1. As
afinidades estéticas do professor; 2. As preferéncias demonstradas pelas criancas (no, caso da
pesquisa, os jovens e adultos); 3. O conhecimento do acervo a que os estudantes tem acesso (na

escola ou fora dela). (2010, p.74)

Desta forma fica claro a importancia do professor leitor é primordial porque quando o
professor tem vasto repertério literdrio e conhece o perfil da turma ele sabe o que ofertar, de que
maneira ofertar, aonde se quer chegar, e quais objetivos para tal tarefa e além de tudo numa
perspectiva emancipatdria, considerando as preferéncias dos educandos, e suas colocacGes que
poderdo ser geradoras de novas discussées, num processo dinamico, critico, autébnomo e
participativo. “Como mediador da leitura, o professor é o especialista que precisa conhecer,
selecionar e indicar livros para as criangas, mas é preciso que ele préprio seja um usuario assiduo da

literatura.” (OLIVEIRA, 2010, p.52).

Entender o letramento literdrio como fator essencial e como pratica social, que pode comegar
antes mesmo da alfabetizagdao é crucial para levarmos adiante a pesquisa, pois o entendemos como
base para o processo de alfabetizagdo, bem como a possibilidade de trabalha-los de forma paralela
em sala de aula, num continuum em que o educando tem a possibilidade de emancipar-se, de

conhecer, experienciar.
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Este é um dos motivos que justifica a preocupacdo da pesquisa, e é relevante pensar sobre a
forma pela qual conduzimos a escolarizagao dos textos literarios, pois ao invés de estarmos levando
o letramento literario para a sala de aula estamos negando-o aos nossos educandos/sujeitos. “Mas é
importante insistir que a leitura é anterior a alfabetizagdo e vai além dela” (SILVA & MARTINS, 2010,

p.37).

O que tem acontecido em nossas escolas é o simulacro da alfabetizacdo, fingimos que
alfabetizamos e nossos educandos fingem que sdo alfabetizados, o que no sistema educacional
excludente é perfeitamente normal, pois criou-se em nosso pais uma cultura errénea acerca do que
é ser alfabetizado, do que é ler. Hoje, nossas escolas ainda entendem por alfabetizado, o sujeito que

consegue escrever e reconhecer apenas o cddigo alfabético.

E preciso ampliar nossa visdo acerca do processo de alfabetizacdo, bem como do ato de ler,
pois precisamos percebé-los em sua complexidade, na visdao de Cosson, “[...]. Ler implica troca de
sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo
localizados, pois os sentidos sdo resultado de compartilhamento de visdes do mundo entre os

homens no tempo e no espac¢o”. (2018, p. 27)

Com esta afirmacdo percebe-se a plenitude e complexidade do ato de ler e fica explicito que
por anos inculcamos e preservamos um significado equivocado do ato ler, sendo este muito mais que
a decifracdo de letras e cddigos, pensa-se também que o ato de ler ao qual Cosson se refere
acontece quando existe em jogo o processo de alfabetizacdo e o de letramento num trabalho

conjunto.

No ato de ler, mais que identificar letras, nimeros e simbolos, o sujeito abre-se para o outro e

para o mundo, buscando compreender a si a partir do outro e vice-versa. E viver em interagdo com o

mundo que o cerca, compartilhando visdes, na partilha do sensivel. E nesse sentido que funciona o

texto literdrio, proporcionando interacdo com o mundo e com os outros por meio do didlogo
ficcional.

Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetizacdo de

adultos como um ato politico e de conhecimento, por isso mesmo, como um ato

criador. Para mim seria impossivel engajar-se num trabalho de memorizagdo

mecanica do ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também ndo pudesse reduzir

a alfabetizagdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo

processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras as cabecas

supostamente “vazias” dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de

conhecimento e ato criador, o processo de alfabetizacdao tem, no alfabetizando, o
seu sujeito. (FREIRE, 2011, p. 28).

E na compreens3o da importancia do letramento literario paralelo a alfabetizagdo que surgem

as praticas literarias que colocam o texto literdrio como instrumento emancipatdrio num continuum
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para além da simples alfabetizacdo, ao trazer o texto literario para o centro da discussdo, gerando

trabalho conjunto entre a alfabetizacdo e o letramento literario.

Mais do que propor o reconhecimento do cdodigo linguistico o professor deve criar e
proporcionar, mesmo havendo precariedade em sua formacao, condi¢cdes para que haja encontro
entre o educando/sujeito e a literatura e junto a este buscar sentido para o texto literario que lhe é

ofertado objetivando a transformacgao da sociedade em que estdo inseridos.

Oliveira (2010) também entende que sem formagdo adequada o professor ndo consegue usar
estratégias para avangar neste processo, e indica a necessidade de rever a formacdo inicial e/ou
continuada objetivando uma reconstrucdo na formacado docente bem como revisdo de postura em
sala de aula, e que esta por sua vez preze pelo texto literario nas diversas modalidades de ensino.
Ratificando, a importancia do professor ser percebido como agente cultural, mais que um leitor
instrumental, ele precisa ser um leitor literdrio, que busca a realizacdo do pacto ficcional, que almeja
o enriquecimento literdrio, que se delicia com o texto e que se percebe como elo de interacdo entre

educando e texto literario no seu saber-fazer docente.

EXPERIENCIAS COM O GENERO FABULA NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

O ultimo capitulo ird apresentar as experiéncias que ocorreram em sala de aula ao longo do
processo de pesquisa, abordando as vivéncias com o género fabulas, assim como o olhar do
educando de EJA sobre as vivéncias ali afloradas, partilhadas e compartilhadas. Para tal,

abordaremos teoricamente o género fabula como construtor de leitores literarios.

Assim é por meio das praticas de leitura literaria com énfase nas fabulas que a pesquisa visa
proporcionar aos educandos da EJA o contato com o texto literario e a partir deles a participacdo, a
interacdo, a contextualizacdo com suas histdrias de vida a fim de que possam realizar a introspeccdo
com os género textual fabula, e que possam passar como diz Silva: “Pelo processo de identificacdo do
leitor/herdi, o leitor se liberta por algumas horas de seus insipido mundo rotineiro e vive emoc&es
intensas num mundo extraordinario de beleza e luxo a que provavelmente nunca terd acesso.”
(2009, p.42). O presente insatisfatério, cruel, triste, desigual é substituido, ainda que de forma vicdria
e efémera, pela ficgdo, pelo prazer, pela imaginagao. Em defesa disto trago o pensamento de Soares

e Paiva.

Espera-se que, na Educacdo de jovens e adultos, estes tenham contato permanente
com esses bens culturais que sdo os livros de literatura, o que em geral ndo ocorreu
em sua histéria de vida, para que se familiarizem com eles, de modo a interagir
com a linguagem literaria- nos textos e nas ilustragGes -, desenvolvendo também a
compreensao dos usos sociais da escrita. (2014, p.14).
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Compreendo que a escola ndo tem cumprido seu papel com relacdo a formagdo de leitores,
haja vista a ndo oferta aos alunos da EJA de textos literdrios e dos mais diversos géneros textuais,
prevalecendo ainda a educacao bancdria. Nao ofertar é negar o direito do educando a sua formacao,
a formacdo autbnoma nao apenas em sala de aula, mas também auténoma na sociedade. A escola
precisa rever suas atribuicdes e cumpri-las imediatamente, embora para que isto aconteca é

necessario que o professor se reconheca como agente de mudanga.

Ao trazer necessidade da escola rever sua fungdo, penso também na figura do professor, tendo
em vista ele ser um multiplicador do ato de ler, somos nds professores que estamos em sala de aula
todos os dias e que compomos o quadro da escola, logo a escola rever significa o professor rever
também suas atribuicBes e cumpri-las, sempre no exercicio da reflexao, se questionado que tipo de
sujeito estd formado, se estar oferecendo o que é direito do educando ou se compactua para a

exclusdo do seu educando. Fatores como este precisam ser pensado, avaliados e reformulados.

E por acreditar no acesso, na necessidade uma politica que contemple as singularidades da
EJA, especificamente quando tratamos de leitura. Trabalhar com EJA é sempre visto como uma
tentativa de recuperar o tempo perdido, e trabalhar com leitura literdria é ofertar um direito que
outrora era negado, inclusive por mim, entdo hoje, busco além da oferta, busco o desperta o
interesse dos meus educandos pelo gosto da leitura, a se interessar por livros, pois vejo a literatura
como instrumento poderoso de emancipacdo do sujeito, inserir os sujeitos em prdticas de
letramento literdrio escolar de modo que assim possam dialogar com seus letramentos sociais é

também um dos objetivos da pesquisa.

CONCLUSAO

E preciso romper com o contrato didatico, como sugere Lerner (2002) nele estdo ja prescritas
os papéis do professor e aluno numa perspectiva colonizadora e ndo democratica. E urgente que a
escola reveja este contrato, que busque a inovagao de suas praticas pedagdgicas e as fun¢bes de
cada um dos seus integrantes. Que por meio da leitura literaria oriundo da EJA passe a ser visto como
sujeito de bagagem histdrica, social e cultural, podendo este ser autor no processo de sua formagao,
haja vista que todo educando de EJA traz consigo um vasto conhecimento decorrente de sua vida e
de sua pratica em sociedade, faltando-lhe apenas a contextualizacdo com os saberes escolares,

sendo esta uma das atribui¢des da escola.

Nesta nova postura da escola o contrato didatico é deixado para tras, o educador nio é o
Unico que detém o conhecimento, nem o Unico que ensina. Os educandos ja ndo sdo seres sem luz,

ou sem capacidade de opinar, de se posicionar e sem poder de discernimento.

Anais Semindrio Interlinhas 2019.1 — Fdbrica de Letras | 145



REFERENCIAS

BRANDAO, Ana Carolina Perrusi & ROSA, Ester Calland de Sousa. A Leitura de textos literarios na sala
de aula: é conversando que a gente se entende. In: PAIVA, Aparecida. Et Al. Literatura: ensino
fundamental. Brasilia: 2010. 204p.: il. (Cole¢do Explorando o Ensino; v. 20).

CANDIDO, Antonio. A literatura e a formagdo do homem.Remate De Males. (2012).
https://doi.org/10.20396/remate.v0i0.8635992

COSSON, Rildo. Letramento Literdrio: teoria e prdtica. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

CRUZ, Maria de Fatima Berenice da. Leitura literdria na escola: desafios e perspectivas de um leitor.
Salvador: EDUNEB, 2012

JORGE, Glaucia Maria dos Santos. Letramento escolar e ndo escolar na Educagéo de Jovens e Adultos:
um estudo de caso de orientacdo etnogrdfica. Tese (Doutorado). Universidade Federal de Minas
Gerais. Belo Horizonte, 2009.

MARTINS, Aracy Alves & VERSIANI, Zélia. Um jogo que vale a pena: democratizar a leitura literaria. In:
PAIVA, Aparecida. Et Al. Democratizando a Leitura: Pesquisas e prdticas. Belo Horizonte: Ceale;
Auténtica, 2008.

OLIVEIRA, Ana Arlinda. O professor como mediador das leituras literarias In: PAIVA. Aparecida. Et. Al.
Literatura: ensino fundamental. Brasilia: 2010. 204p.: il. (Colecdo Explorando o Ensino; v. 20).

PAIVA, Aparecida & MACIEL, Francisca. Discursos da paixdo: a leitura literdria no processo de
formacdo do professor das séries iniciais. In: PAIVA. Aparecida. Et. Al. Leituras literdrias: discursos
transitivos transitivos. Belo Horizonte: Ceale; Aténtica Editora, 2014.

PAULINO, Graca. Sobre Lecture et savoir, de Anne-Marie Chatier. In: EVANGELISTA, Aracy Alves. A
Escolarizagdo da Leitura Literdria: O jogo do livro infantil e juvenil. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

SILVA, Marcia Cabral & MARTINS, Milena Ribeiro. Experiéncias de leitura no contexto escolar In:
PAIVA, Aparecida. Et. Al. Literatura: ensino fundamental. Brasilia: 2010. 204p.: il. (Colegdo Explorando
o Ensino; v. 20).

SILVA, Vera Maria Tietzmann. Literatura infantil brasileira: um guia para professores e promotores de
leitura. Goiana: Canone Editorial, 2009

SOARES, Magda. Alfabetizagdo e letramento. 5 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008

LERNER. Délia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessdrio. Porto Alegre: Artmed, 2002

Anais Semindrio Interlinhas 2019.1 — Fdbrica de Letras | 146


https://doi.org/10.20396/remate.v0i0.8635992

